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Abstract

Titel: IT och media — redskap for larande?

Forfattare: Matilda Gustavsson, Maria Kanon och Isak Mathiasson
Handledare: Karin Fogelberg

Kurs: Medie- och kommunikationsvetenskap, examensarbete HT — 07

Syfte: Vart syfte ar att undersoka hur larare anvander sig av datorbaserad teknik i
grundskolans senare del beroende pa om de gatt ITiS eller inte.

Metod: Kvalitativ undersékning
Material: Atta larare pa olika skolor i Géteborg
Huvudresultat: Vara resultat antyder om att ITiS-utbildningen inte gett de resultat som man

kunnat forvénta sig. L&rare i denna undersokning anvander sig av den teknik de kanner sig
sakra pa.



1. Sammanfattning

Syftet med var studie var att undersoka hur ldrare som undervisar pa
grundskolans senare del forhaller sig till att anvanda datorbaserad teknik i
undervisningen. Vidare trodde vi att det fanns skillnader i synsatt beroende pa
om de hade genomgatt ITiS- utbildningen eller inte. Denna studie genomférdes
med en kvalitativ metod dar vi har djupintervjuat atta larare som undervisar pa
bade kommunala och fristdende hogstadium i Goteborg. Anledningen till valet
av en kvalitativ metod framfor en kvantitativ ar att vi sjalva ville héra vad
respondenterna tycker och kanner och lata dem utveckla sina svar. Vilket inte
hade varit genomférbart med en kvantitativ metod. Dessutom sokte vi efter en
djupare forstaelse som skulle kunna bemota vara fragestéllningar. Vi hade fran
borjan tankt komplettera djupintervjuerna med observationer av lararna men
valde efter att ha avslutat intervjuerna att inte gora det. Ett beklagligt beslut
men det resultatet av observationerna gjorde oss inte medvetna nog om hur vi
skulle applicera detta i undersokningen. Eftersom vara uppdragsgivare kommer
fran institutionen fran pedagogik och didaktik (IPD) och institutionen for
klinisk neurovetenskap och fysiologi medan vi sjalva studerar media och
kommunikationsvetenskap foll det sig att vi skulle anvanda tre olika perspektiv
i var undersokning. Det resulterade dock i att uppdraget vi atog oss inte kunde
slutforas da det bland annat visade sig bli svart att finna relevant litteratur inom
omradet. Vi hade inte heller mycket till hjalp fran vara kontaktpersoner utanfor
var institution. Vi insdg daremot att vara intervjuer med respondenterna
utmynnat i nagot annat, minst lika intressant. Fragestéallningarna gjordes om
och vi har darmed kunnat besvara dem.

Det ar viktigt att verkligheten och den verklighet som ryms inom skolans
vaggar foljs at och utvecklas tillsammans. Den svenska skolan ses framst
manga ganger som en institution med rotter i anor sedan en lang tid tillbaka.
Detta vill man forséka andra pa, bade for att eleverna skall lara sig mer och for
att lararna ska trivas med sitt yrke och finna noéje i att undervisa. Samhéllet ar
en forénderlig plats att leva i, det &r otroligt viktigt att alla delar fogas samman
for att fungera pa ratt satt.

Tekniken tar en stor plats i var vardag. Ska skolan kunna behalla sina elevers
intresse och engagemang krévs det en modernisering och inférande av nya
rutiner inom olika omraden. Numera &r det snarare regel &n undantag att elever
soker information pa Internet. Det gar snabbare, du far mycket information pa
samma gang och du behover inte slésa din tid genom att besoka bibliotek och
leta efter informationen. Dessvarre har inte ungdomarna lart sig vikten av att
kritiskt kunna granska det som skrivs, bade pa Internet och pa tryckt papper.
Vad &r en sanning? Skolan och lararna har ett stort problem. Elever tolkar det
mesta som sanning och det behovs nagon slags undervisning om kallkritik i
skolundervisningen. Ska elever hamta information pa Internet maste de aven
kritiskt kunna granska den. Lararna maste utbilda sig inom datorkunskap sa att
de lattare kan lara sina elever hur tekniken fungerar.



1.1 Vad som komma skall

Efter samtal i borjan av vart examensarbete med vara uppdragsgivare Carl E
Olivestam och Rolf Ekman visste vi att forskning inom detta omrade kommer
att goras. Var uppsats skulle ligga till grund for en ny uppsats som skall bygga
pa det resultat var undersokning visat. Sedan kommer annu en uppsats att goras
och bygga pa den senaste uppsatsens resultat. Detta uppsatsskrivande kommer
att pagad under en tid. Den svenska skolan star infor en viktig reform. De
kommande uppsatserna kommer att ligga till grund foér den svenska
undervisningens riktlinjer. Eftersom vi var tvungna att dndra pa vara
fragestallningar nar vi insag bredden av det neurodidaktiska faltet &ar
sannolikheten att resultatet av var uppsats kommer att byggas vidare pa dock
inte stor. Dock har vi forslag pa framtida forskning inom faltet. En intressant
aspekt skulle kunna vara att forska om hur man skulle kunna férandra synsétt
pa integrerandet av teknologiska verktyg i den dagliga undervisningen. Vilka
resurser &r det som behdvs? Vad ar det som kréavs for att det skulle kunna bli
mojligt? Ett annat mojligt scenario ar att undersoka syftet med att faktiskt
integrera teknologiska verktyg i undervisningen. Ar det verkligen sd bra som
pedagogerna séger att det &? Och vad ar det som fungerar och vad skulle man
kunna forbattra?



2. Inledning

Vi lever i en tid dar information flodar fran alla tankbara hall och kanter. Ett
samhalle dar otaliga kallor sprider nya upptackter, bilder och pastaenden
omkring sig som I6v i vinden. Medan vi, mottagarna, fortvivlat hugger oss fram
genom denna djungel av information med vara selektiva processer som enda
machete. En informationsalder sager vi, och rycker pa axlarna. Vad vi daremot
inte sager ar att vi lever i en “lardomsalder” eller en "forstaelsealder”. Det
stdimmer, tdnker du formodligen nu. Vidare undrar du kanske likval hur detta
pastaende Gverhuvudtaget ar relevant.

Albert Einstein sa en gang att ... inlarning ar erfarenhet. Allt annat ar bara
information”.* Att bli informerad &r inte detsamma som att bli lard. Larande i
skolorna idag har i mangt och mycket kommit att handla om Gverféring av
information, fran sandare till mottagare, fran larare till elev. Det inom
masskommunikationen sa ofta omtalade bruset skulle kunna ségas vara nagot sa
enkelt som stérande manér hos pedagogen. Likafullt skulle det kunna vara
nagot sa invecklat som otillracklig kommunikation mellan den framre och den
bakre hjarnbarken hos eleven. Det &r pa grund av brus, eller storande moment, i
denna bemarkelse som vi aldrig hor termer som “forstaelsealder”. Vi tar till oss,
men vi forstar inte allt. Det kan tyckas forenklat, till och med smadande, att i
linje med Shannon & Weavers basala 6verforingsmodell i bendamning pa sétt
och vis degradera dagens pedagogik till informationséverféring. Inom den
didaktiska forskningen torde emellertid det hypotetiskt slutgiltiga malet vara att
information blir lika med kunskap; en pedagogik som resulterar i 100 procentig
inlarning utan brus. En kul tanke, visst, men genast fors tankarna till diverse
tidningsrubriker om att allt farre elever klarar hogstadiet, och den didaktiska
forskningsdrommen k&nns med ens véldigt avlégsen.

Neurovetenskaplig forskning har dock pavisat att framgangsrikt larande i sjalva
verket ar en langt mer omstandig process an éverforing av information. Det ar
en process som tar hansyn till att hjarnan satter ”villkoren” for inlarning baserat
pa elevens biologiska forutsattningar. Ju mer inforstadda vi blir med dessa
villkor, desto klarare ser vi hur sallan de foljs av den undervisning som
forekommer i skolorna idag. Stallt mot dessa villkor kénns det, som vi ska se,
inte fullt lika frimmande att i sammanhanget tala om dagens pedagogik som
informationsoverforing.

Att leka med tanken om en felfri pedagogik dar allt som Iars ut blir till kunskap
ar givetvis i dagslaget just vad som star; en lek med tanken. An &r resan dit
lang, mycket lang. Aven den lidngsta av resor maste dock bdrja négonstans.
Varfor inte starta med den kunskap och teknologi som finns till hands?
Datorbaserad teknologi i allménhet och datorer i synnerhet spelar en otroligt
stor och véxande roll for underlattandet av allehanda ting i var vardag. Vad ar

! Arne Maltén Hjarnan och pedagogiken - ett samspel (2002) s. 71



det som séger att vi inte bor ta ett steg pa vagen och nyttja teknologin aven i
undervisningssyfte? | studien har vi stéllt svenska hogstadieldrares
forhallningssatt till datorbaserad teknologi i rampljuset i syfte att fa en inblick i
hur de ser pa tekniken som en del i den dagliga undervisningen. Datorbaserad
teknologi inbjuder till otroliga mojligheter och har darfér kommit att bli ett
valdebatterat &mne. Kan dessa mojligheter dven finna sin vag in i klassrummet?



3. Kort bakgrund

Vi kommer i detta kapitel inleda med en kort diskussion om teknik i skolan for
att darefter ga in och forklara vad ITiS-utbildningen innebar. Detta for att ni
ska kunna fortsatta att forsta resonemang i 6vrigt som innefattas av uttrycket.

Dagens skola &r en institution med anor sedan 1800-talet med likvérdiga
larandeprocesser. Denna organisation kan vara mycket svar att forandra och har
inte hunnit med i utvecklingen av den nya sortens pedagogiska verktyg, och
dess funktioner som skall géra den enklare for dagens elever att lara sig
kunskap pa ett stimulerande och intressant satt. | borjan av 1990-talet kom den
stora teknikvagen, och tekniken med alla dess tillbehor blev introducerad i
skolan. Som med sa manga andra nya metoder/tekniker mottes de teknologiska
verktygen med stor skeptism och motstand.? Ny teknik kan stélla krav pa nya
arbetsformer, nya végar att tdnka men kan i gengald erbjuda mdjligheter for
larandet att utvecklas och forma sig efter vad dagens barn och ungdomar soker
och behéver.?

Nagot som man har gjort stora anstrangningar med &r att forsoka integrera data
i den vanliga skolundervisningen. Detta har uppskattats mycket av eleverna
sjdlva, de har varit med fran starten och vet hur man behéarskar detta redskap,
dock inte fullt lika mycket av de berdrda lararna. De var i manga fall ovetandes
om vad som kunde utrattas med en dator och vilket stod man kunde fa av olika
teknologiska verktyg. Da beslutade Sveriges regering att vaga satsa pa den stora
IT- vagen och skjuta till med medel for att bade larare och elever skulle kunna
hantera detta verktyg genom ett nationellt program.

ITiS- utbildningen for larare startade ar 1999 och avslutades ar 2002. ITiS
innefattade forskoleklass, grundskolan, sarskolan, specialskolan, sameskolan,
gymnasieskolan, KOMVUX samt folkhogskolan® skalet till att Sveriges
regering vagade investera IT i skolvérlden var for att det 6ppnade upp for mer
mojligheter for bade larare och elever. Dessutom skulle det leda till mer
stimulerande arbetsklimat® 1TiS skulle var i blickfang for lararna d& denna
utbildning skulle ses som ett verktyg for att inspirera barn och ungdomars
larande och ett stod for lararna att luta sig emot. Regeringens investering var
betydande, ca 60 % av Sveriges larare var berérda och ett av detta programs
viktigaste tyngdpunkter ar att IT skulle fungera som ett intrigerat redskap i det
pedagogiska arbetet® ITiS innefattade en mangd olika bitar som bestar av
infrastruktursatsning, stimulansatgarder och kompetensutveckling.
Malpunkterna under ITiS —projektets gang var att ungefar 75.000 larare skulle
fa kompetensutveckling, lararna skulle fa varsin dator, det skulle ges stod till
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det svenska skoldatanatet, skolans atkomst till Internet skulle goras battre och
alla larare och elever skulle fa varsin e-postadress. Dessutom skulle det finnas
speciella atgarder for elever med funktionshinder och pris skulle instiftas for
utmaérkta pedagogiska insatser. ITiS —programmet skulle &ven utgtra en del i
det pedagogiska arbetet, vara inriktat pa elever och aven vara problembaserat.
Kompetensutvecklingen skulle ske genom arbetslag for lararna och de
tillsammans med en grupp av elever verkstalla ett utvecklingsarbete.’

Né&r det gjordes en utvardering om ITiS —projektets positiva och negativa
effekter framkom det att de arbetslag som lararna ingatt i framhavde
gemensamt larande. Detta kan ses som en vink om att lararna faktiskt har fatt
erfara nya lardomar och erfarenheter och kan kanske fullgdra som en
tankereflektion om nya satt att arbeta pa®

Trots att ITiS- utbildningen avslutades for nagra ar sedan har arbetet med att
intrigera datorn som ett pedagogiskt verktyg avstannat. Datorn &r fortfarande ett
verktyg vissa, inte alla, larare kan behérska och anvanda men inte mer. Numera
kan det forekomma att eleverna visar lararen hur man utfor olika kommandon
pa det teknologiska verktyget. De ungdomar som finns idag har nastan alla véxt
upp med datorn som en naturlig del i sin hemmilj6. F6r manniskor som &r
fyllda trettio ar och aldre ar detta inte lika sjalvklart och darfor kan glappet
mellan ungdomar och manniskor 6ver 30 ar och deras teknikvana néstan te sig
sjalvklart ibland. Datorn ma vara ett bra pedagogiskt redskap som larare kan ha
stor nytta av men vad spelar det for roll om inte alla larare kan behérska det?
Nu har en moderna variant av ITiS- utbildningen kommit till, den s kallade
PIM- utbildningen och med hjélp och stéd fran den kanske lararna lyckas
intergrera datorn i den dagliga undervisningen.

! www.itforpedagoger.skolutveckling.se/digital Assets/142419 _itis_slutrapport.pdf.080107
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4. Larandets innehall, redskap och villkor

| féljande avsnitt kommer vi att presentera de teoretiska ansatser som ligger till
grund for var uppsats. Vi har utgatt fran tva forskningsomraden; didaktik och
medie- och kommunikationsvetenskap. Vi kommer foljaktligen att presentera
perspektiven och belysa de aspekter som ar mest relevanta for undersékningen.

4.1 Tva perspektiv

For att besvara vara fragestallningar har vi utgatt ifran tva forskningsomraden.
Av denna anledning tanker vi oss att teorin mynnar ut i tva perspektiv; Den
medie- och kommunikationsvetenskapliga grenen som framforallt fokuserar pa
larandets innehdll, och den didaktiska grenen med betoning pa IKT
(informations- och kommunikationsteknik) och redskap for larande. | syfte att
skapa en forstaelse for larande kontra inlarning inleder vi vart teoretiska kapitel
med en kort redogérelse for detta.

4.1.1 Larande pa elevens villkor

Alla har vi olika forutsattningar for inlarning. For att forsta dessa
forutsattningar kravs det att man som forskare blickar in i den
neurovetenskapliga forskningsdjungeln och hjéarnans villkor for inlé&rning.
Uppsatsens syfte bildar dock en stig med avgransning till att redogéra for hur
larare resonerar kring datorbaserad teknologi i undervisningen. Saledes
franhaller vi oss av naturliga skal att ga in mer ingdende pa neurovetenskaplig
forskning. Istallet kommer vi att fokusera pa hur resultaten av nagra fa aspekter
av denna forskning kan vara intressanta ur ett didaktiskt perspektiv. Vid
berdrandet av viss neurovetenskap, om &n bara ytligt, kan det kdnnas lockande
att kalla ett sadant didaktiskt perspektiv for neurodidaktiskt. Da vi har en sadan
oerhérd tyngdpunkt pd didaktik hade detta emellertid varit att gapa efter
mycket.

Larande handlar om biologi.® Mer bestdmt om manniskohjarnan, och darmed
eleven. Manga begar det enkla misstaget att separera larande fran inlarning.
Man talar om pedagogik utan hansyn till inlarningsprocessen. Ett larande utan
inlarning blir 6verflodigt, men inlarning utan larande existerar. Bara utifran
dessa enkla pastaenden kan man borja forsta att inlarning faktiskt ar viktigare
an larande, men ur ett pedagogiskt perspektiv kan man givetvis inte utesluta
vare sig larande eller inlarning. Hur intressant &mnet an ar och hur pedagogisk
lararen &n ma vara, sa handlar larande i slutindan om eleven och dess

% James E. Zull The art of changing the brain (2002) s. xiii



forutsattningar for inlarning. Med detta sagt kan vi ga vidare till den didaktiska
aspekten.

4.2 Didaktik och tekniska redskap for larande

Didaktik, laran om undervisning, eller kanske annu béttre; laran om hur man l&r
sig att lara andra, ar ett oerhort intressant forskningsfalt. Samtidigt ar det
relativt brett och det var darfor inte helt oproblematiskt att pa ett snavt satt
inringa de for undersdkningen relevanta teorierna. 1 den moderna pedagogiken
har 6vergangen fran kollektivistiska l6sningar till individuella l6sningar blivit
allt tydligare. Vidare bygger den pedagogiska traditionen idag pa tanken att vad
vi lar oss ar det essentiella. Vi har emellertid lagt vikt vid John Steinberg da han
med sin 6ppensinnade och nytankande pedagogik menar att det &r frgan om
hur vi lar oss som &r det avgorande. Framforallt n&r det kommer till att minnas
och uppehalla lusten att fortsatta lara och vara nyfiken. Ar pedagogen inte
medveten om vissa processer vid l&randet &r det latt hant att relevant
information i stor omfattning férsummas av eleverna.

Inom det didaktiska féltet talas det om tre teorier eller modeller for
individualisering; Dunns larstilsmodell, Howard Gardners modell for multipla
intelligenser samt Neurolingvistisk programmering och inlarningsstrategier. Vi
har valt att fokusera vart didaktiska perspektiv pa de tva forstnamnda av dessa
teorier.

4.2.1 Dunns larstilsmodell

Den teori som natt storst kandisskap i Sverige ar Dunns larstilsmodell.
Grundtanken ar att vi tycks ha olika preferenser och tendenser for inlarning som
I sin tur skapar olika inlarningsstilar. Dessa inlarningsstilar kan enligt Dunn
delas upp i fem kategorier och 21 faktorer.'® Nedan foljer en redogorelse for
dessa.

e Miljomassiga faktorer (ljus, ljud, temperatur, mdblering): FoOredrar
eleven nagon form av ljud i bakgrunden? Vill hon kanske ha fullkomlig
tystnad? Alla ar vi olika. Vissa foredrar laga temperaturer i rummet
medan andra vill ha det varmare. Nagra foredrar att studera liggandes i
en sang eller till och med pa golvet, andra kanner sig mer tillratta bakom
ett skrivbord eller i en soffa. Vidare menar Dunn enligt Steinberg att en
del finner det lattare att lara i starkare allmanbelysning, exempelvis
lysrorbelysning, medan andra vill ha mer riktat ljus.

19 Steinberg, John Varldens basta froken (2004) s. 89



e Emotionella faktorer (struktur, ansvarstagande, uthallighet, anpassning,
motivation): En del vill ha mycket eget ansvar utan for mycket influens
fran ldrare/handledare, medan andra vill ha en mer tydlig struktur
utifran. Vidare blir en del motiverade av externa faktorer och behover
ofta en morot for att komma igang.

e Sociala faktorer (ensam, par, kollegor, dverordnad, lag, variation): Dvs.
om man foredrar att ingd i en grupp eller arbeta pa egen hand. En del
overlater garna bestammandet till andra, som hellre ar ledare.

e Fysiska faktorer (tid pa dygnet, intag av mat och dryck, rorlighet):
Denna kategori handlar bland annat om via vilka sinnen man tar emot
information (visuellt, auditivt, taktilt, kinestetiskt). En del personer
studerar helst pa kvéllen medan andra & mer morgonpigga och hellre
studerar da. Vissa vill ha ndgonting att ata eller i alla fall tugga pa for att
kunna koncentrera sig. De finns &ven de som lar sig bast i rorelse.

e Psykologiska faktorer (hjarnans sétt att bearbeta information, tankestil,
reflekterande, impulsiv, holistisk, analytisk): Har eleven lattare for
helheter eller detaljer?™*

4.2.2 Multipla intelligenser

Vidare menar Steinberg att Howard Gardner, som representerar teorin om
multipla intelligenser, har utvecklat en av de mest intressanta pedagogiska
modellerna inom den humanistiska pedagogiken. Gardner menar pa att vi har
sju intelligenser. Hans studier har dock visat att skolan endast anvander ett fatal
av dessa i undervisningen. Elever som tar till sig kunskap pa annat satt an det
traditionella blir oftast betraktade som s&mre. Om man sammanfattar Gardners
modell efter Steinbergs tolkning kan man dela in de sju intelligenserna i:
Verbal-lingvistisk intelligens, logisk-matematisk intelligens, taktil-kinestetisk
intelligens, visuell-spatial intelligens, musikalisk intelligens, intrapersonell
intelligens och interpersonell intelligens. Gardner menar att man forst och
framst maste forsta att manniskor lar sig pa olika satt, sedan kan man genom
modlgllen finna en forklaring till varfor somliga elever har lattare for en viss
sak.

Aven om Gardners modell har ifrdgasatts sd erbjuder den en infattning for
diskussioner om pedagogiska atgarder. Ett bra exempel pa detta ar bilder som
medel for ett alternativt larande.

1 Steinberg, John Den nya inlarningen (1994) s. 89-91
12 Steinberg, John Den nya inlarningen (1994) s. 56-58



4.2.3 Larande genom bilder

| dagens teknologiska samhalle gar bilder och datorbaserad teknologi i form av
datorer, digitalkameror, mobiltelefoner, projektorer och SMART Boards med
mera, hand i hand. Da vi vill tro att datorbaserad teknologi kan spela en
betydande roll i undervisningssyfte, kommer vi salunda nedan &ven att redogéra
for hur bilden som fenomen ar intressant for pedagogiken.

Zull menar att hjarnan ar byggd pa sa vis att nar vi ser ett objekt eller en bild
aktiveras neuroner i ett geometriskt monster likt det av den faktiska bilden, och
skapar darmed en exakt replikation av bilden i hjarnan.

’Our concrete experience of seeing is retained in a concrete form of physically
connected neurons in the brain™.

Zull menar med detta att den visuella varld vi uppfattar hdpnadsvéckande nog
bokstavligen &r fysiskt kartlagd i vara hjarnor.® Vidare kan en bild aktivera
ytterligare bilder och férnimmelser. Ser vi exempelvis en akande bil ser vi inte
enbart bilen utan dven bilden av rorelse. Ser vi istallet tva bilar aktiverar vi
neuronnétverk for att jAmfora och bestdmma antalet. Experiment har visat att
manniskor kan minnas hundratals, till och med tusentals bilder, trots att de bara
fatt se bilderna i nagra sekunder. Forskare har till och med héavdat att hjarnan
inte har nagon dvre grans for lagrande av bilder. Nar man inser hur vi uppfattar
bilder blir det genast betydligt lattare att forsta varfor just bilder ar sa enkla for
méanniskohjarnan att komma ihag."*

Maltén talar om bilden som ett “visuellt sprak”. Bildsprak ska ses som en
dimension av sprak precis som skriftsprak, men idag forsummas det i skolorna.
Han talar om att synliggéra och medvetandegdra grundskoleelevers bildsprak
genom att lata dem prata och reflektera om egna bilder och lata dem lyssna pa
klasskamraters berattelser om sina bilder.*

Den manskliga hjarnan ar fenomenal och star for s& mycket mer an blott den
traditionella synen pa intelligens. Aven manniskans kanslor &r unika och
inbjuder till diskussion om deras eventuella funktioner for inlérning.

4.2.4 Utan lust, inget larande!

Skolan har alltfér lange bedrivit en sédrdeles ensidig pedagogik med
huvudsakliga satsningar pa intellekt, fornuft och logik. Pa senare tid har man
dock kommit att uppmarksamma de sociala och emotionella upplevelsernas

13 James E. Zull The art of changing the brain (2002) s. 144
14 James E. Zull The art of changing the brain (2002) s. 145
> Arne Maltén Hjarnan och pedagogiken — ett samspel (2002) s. 112
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betydelse for inlarningens fornyelse. ’Kansla och fornuft &r tva sidor av
samma mynt” menar Maltén. Vad det handlar om &r alltsa att baka in gladje i
larandeprocessen. Saledes ar det ytterst fordelaktigt att stimulera ungdomar till
aktivt kunskapssokande. Da individers kanslomassiga balans, lust och trygghet
ar essentiellt for inlarning maste pedagogen véarna om dessa. Oro och diverse
typer av stress kan resultera i kroppsliga symptom sa som angest,
hjartklappning och mer traffande i sammanhanget; férsamrad inldrnings- och
koncentrationsforméga.'® Enligt Steinberg bekraftar Csikszentmihalyi vad den
humanistiska pedagogiken star for med sitt arbete om gladje. Alla har vi olika
vagar till att finna lycka, men Csikszentmihalyis studier visar pa att nar
manniskan far gora foljande kanner hon glédje och tillfredstallelse:

. Utveckla sina intressen och talanger

. Utsattas for utmaningar

. Mojlighet att gora fardigt det han eller hon haller pa med

. Utveckla en egen inlarningsstil eller tillvagagangssatt for att
skaffa information

. Tid att koncentrera sig

. Ramar och spelregler som han eller hon forstar

. Stod, uppmuntran och utrymme®’

4.2.5 Informations- och kommunikationsteknik i larandet

Kan vi da tanka oss att vetskapen om de olika intelligenserna kan nyttjas i
pedagogiskt syfte? Det finns flera exempel pa undervisande genom
pedagogiska redskap med hansyn till elevers unika forutsdttningar och
intelligenser. Var studie avgransar sig till att i detta avseende behandla
begreppet IKT, ndrmare bestamt informations- och kommunikationsteknik.

Det var egentligen forst i mitten pa 1990-talet som datatekniken kopplades
samman med teletekniken och blev mer anvandarvénlig. Under den har tiden
kom &ven begreppet informationsteknik, mer ként som IT, att bli allt vanligare.
Vid 1990-talets slut hade dock ytterligare ett uttryck véxt fram. Det borjade
talas om IKT, en beteckning som idag anvénds framst nér avsikten &r att betona
de kommunikationsmdjligheter som den nya tekniken erbjuder.® Frdgan har
idag tilldragit sig ett stort intresse, inte minst fran politiker. *°

Informations — och kommunikationsteknik har blivit ett allt mer centralt tema
inom utbildningssektorn. Internet och webbaserad programvara fér multimedia
ar resultatet av en teknisk utveckling som gor det mgjligt att anvanda ljud, bild

18 Maltén, Arne Hjarnan och pedagogiken — ett samspel (2002) s. 149
17 Steinberg, John Den nya inlérningen (1994) s. 59

18 Jedeskog, Gunilla Ny i ki@ssen (2000) s. 32

9 Tydén, Thomas m.fl. IT i skolan (2000) s. 21
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och video pa helt nya satt. Detta i sin tur har lett till en okad press pa skolan och
dess arbetsformer att anpassa sig till de nya méjligheterna.’

De senaste tjugo aren har manga regeringar kommit att forsta vikten av
datorer i skolorna.?! Idag ar tekniken kraftfull nar det galler kunskapsbildning,
men dess roll i utbildningssammanhang &ar annu langt ifran entydig. ’Den &r
ingen mirakelmedicin® skriver professor Saljo i sin bok Utmaningar och e-
frestelser, men han menar ocksa att den verkligen inte ska forsummas. Jackson
(1967) staller sig &n mer skeptisk och ser eventuella pedagogiska
vinstmojligheter av IKT som marginella. Vidare talar han om att “
forandringar i larares arbete p.g.a. inférandet av utbildningstekniska
hjalpmedel i skolan varken kommer att bli dramatiska eller ske sarskilt
snabbt”.?? Pedersen enligt Tydén m.fl. menar emellertid att informations — och
kommunikationstekniken forvantas fordndra skolan genom en forandring av
arbetssattet. Undervisningen lar bli mer elevcentrerad med fokus pa eleverna
som aktiva inlarare. Genom informationsflodet pa exempelvis Internet kan
eleverna komma att konstruera sin egen kunskap.? | diskussioner om IKT i
undervisningen har dock skolor och larare framstatt som gammalmodiga p.g.a.
en konservativ stallning och ovilja att nyttja teknikens fordelar fullt ut. Det ska
ségas att denna poéngtering emellertid inte &r helt rattvis vilket har resulterat i
frustration bland larare.* Viktigt att betona i sammanhanget & namligen att
informationstekniken inte &r ett resultat av ett framjande av skolans eller
larandets utveckling. Den datorbaserade teknikens innebérd for larande och
undervisning ar fortfarande till stora delar en fraga utan konkret svar.?

Under 1990-talet har ett sociokulturellt perspektiv pa larande och kognition
vuxit fram och skapat ny forstaelse for hur manniskor lar. Det sociokulturella
perspektivet pa larande och kognition lyfter fram larandeprocesser som
spelplaner for nyttjande av olika former av tecken, symboler och verktyg
genom deltagande i sociala praktiker. Digitala laromedel erbjuder l&rande
genom saval bilder, tecken och symboler som ljud och musik. Dessa
inlarningskallor har visat sig vara helt avgorande for vad manniskan kan lara
och bemaéstra. Multimedialiteten i de digitala laromedlen innebdr att den
larandes uppfattning om ett visst fenomen paverkas av flera attribut.
Animationer kan syfta till att visa ett forlopp av nagot slag, zooma in nagot,
overblicka ett omrade eller forflytta anvandaren i en virtuell varld. Musik kan
anvandas i syfte att forstarka det bilden och texten férmedlar, och genom en
talande rost kan en kansla av att det sker ndgon form av kommunikation skapas.
En glad rost kontra en arg, neutral eller kack, paverkar var uppfattning av det
som sags och saledes dven hur vi valjer att forhalla oss till detta. Sammantaget
menar Anderhag m.fl. enligt Saljé att ... de digitala laromedlen uppvisar
attribut som normalt inte samtidigt aterfinns i en larandesituation. Beroende pa

20 s3lj6, Roger Utmaningar och e-frestelser (2002) s. 212
21 Cuthell, John. P Virtual learning (2002) s. 1

22 Jedeskog, Gunilla Ny i ki@ssen (2000) s. 45

2 Tydén, Thomas m.fl Tankar om larande och IT s. 15

24 S4lj6, Roger Utmaningar och e-frestelser (2002) s. 20
% S3lj6, Roger Utmaningar och e-frestelser (2002) s. 19

12



hur dessa attribut anvands, kvantitativt och kvalitativt, placerar sig laromedlet
I en genre vilket i sin tur kan s&gas bestamma hur stoffet kommer att

uppfattas™. 2° ¥

4.3 Media- och information literacy

Begreppet media literacy har ingen direkt svensk motsvarighet. Det etablerades
i USA under 1980-talet och omfattar allt fran att ha kunskap om att anvanda
medieteknologi till att ha ett kritiskt forhallningssétt till medieinnehallet. Enkelt
uttryckt kan man sammanfatta begreppet media literacy med att media
konstruerar verkligheten samt att publiken tolkar budskap genom sina egna
preferenser. Forutsattningen for att forsta media literacy ar dock att forsta dess
funktioner; hur media konstruerar verklighet och skapar mening. Hur &r
funktionerna organiserade? Anvénds de pa ett fornuftigt satt? Det handlar om
att starka barn, och numera &ven vuxna, sa att de blir mer kritiska nar de
hanterar media. Likafullt handlar det om att lara dem uttrycka sig genom bilder,
ljud och ord. Detta ska inte endast ske genom teori utan &ven genom praktiska
évningar.”®

Media ar en méktig kraft i samhéllet med kommersiell, social och politisk
betydelse. De som foresprakar media literacy anser att en mediamedvetenhet i
samhallet bidrar till att manniskor deltar och mer aktivt anvénder sin
medborgarratt. De anvander dven en férmaga som utvecklar sig genom att de
far ett livslangt larande. Sett till detta innebar media literacy enligt Carlsson en
sjalvklar nédvéndighet for att garantera ett demokratiskt samhélle.

Begreppet information literacy” har inte heller nagon direkt dversattning i
svenskan. Var tolkning ar dock att det handlar om att vara litterar” nar det
kommer till informationshantering i dagens digitala mediesamhélle.
”Information literacy encompasses knowledge of one’s information concerns
and needs, use and communicate information to adress issues and problems at
hand”. ?° Att vara "information literate” innebar saledes till viss del att vara en
god kallkritiker.

4.3.1 Kallkritik pa Internet

For att underlatta forstaelsen for hur larare forhaller sig till information och
material som dem sjalva eller eleverna hamtat fran Internet kommer vi i
foljande stycke att presentera och forklara begreppet kallkritik.

%6 53lj6, Roger Utmaningar och e-frestelser (2002) s. 213
27 S4lj6, Roger Utmaningar och e-frestelser (2002) s. 186
28 Carlsson, Ulla In the service of young people (2006) s. 308
29 Carlsson, Ulla In the service of young people (2006) s. 309

13



4.3.1.1 Kallkritik

Kéllor finns till for att stddja exempelvis en héndelse som skett. De
rekonstruerar foljaktligen verkligheten och ger samtidigt véalgrundad kunskap
om den. Historikernas erfarenhet visar dock att kéllor kan vara forfalskade eller
langt tillkomna efter det att en handelse agt rum,*® vilket for oss in pa kritik mot
kallor och huruvida de ar tillforlitliga eller inte.

Kallkritik ar den metod som utvecklades inom historievetenskapen for att salla
bort kallor som inte gav valgrundad kunskap fran kéllor som gav vélgrundad
kunskap. Enkelt uttryckt ar kallkritik samlingsnamnet pa de metoder som
ursprungligen formades inom historievetenskapen for att skilja belagda fakta
fran spekulationer.3!

4.3.1.2 Kallor pa Internet

Internet &r ett relativt nytt medium som befinner sig i snabb utveckling och
samtidigt oppnar nya méjligheter.® Internet erbjuder ett oandligt antal kallor
och ett oandligt antal uppgifter. Enskilda forfattares hela verk ligger eller ar pa
vag att bli utlagda pa natet. Historiska kallmaterial finns redan idag direkt
atkomliga 6ver Internet, och successivt blir sadant material i storre utstrackning
tillgangligt.** D& Internet ar s&pass lattillgangligt blir det foljaktligen &ven
lattare for allmdnheten att ldgga upp information. FOr den som soOker
information och kunskap pa Internet och darefter anvander dessa kallor blir
kallkritik hogst relevant.

Att soka material och information pa natet kraver och forutséatter bade
eftertanke och noggrannhet. Det galler att ha i atanke att de traditionella
kallkritiska metoderna 4r lika giltiga p& Internet som i andra sammanhang.
Har personen som soker efter information pa Internet en kunskap, en viss
forforstaelse for det specifika dmnet, ar det lattare att vara kritisk till kallorna.
Det galler att utvardera hur trovardig den som star bakom en nétplats egentligen
ar. For att utvardera hur trovardig en natplats dr kan en bra start vara att
identifiera platsen som informationen &r hamtad ifran. ””Ju vagare beteckningen
ar, desto storre ar sannolikheten att man vill latsas vara finare &n man &r.” *

%0 |_eth, Géran och Thurén, Torsten, Kallkritik for Internet, (2000) s.18
31 _eth, Géran och Thurén, Torsten, Kallkritik fér Internet, (2000) s.22
32 |_eth, G6ran och Thurén, Torsten, Kallkritik fér Internet, (2000) s.138
%3 eth, Goran och Thurén, Torsten, Kallkritik for Internet, (2000) s.12
3% eth, Goran och Thurén, Torsten, Kallkritik for Internet, (2000) s.139
% Leth, Goran och Thurén, Torsten, Kallkritik for Internet, (2000) 5.140
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Personer som soker information pa Internet bor vara uppmarksamma och lara
sig att forsoka skilja belagda fakta fran tolkningar, asikter eller spekulationer.
For en elev kan det vara svart att bedéma skillnaden pa dessa och det blir da &n
mer vasentligt att lararna far en mer kritisk blick nar det galler kallkritik pa
Internet. Skolan har en laroplan som foreskriver ett arbetssatt som uppmuntrar
elever till fragor och dar ett eget sokande satts i centrum. Detta innebar att
eleverna sjalvstandigt soker information dar de sjélva gor ett urval.
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5. Syfte och fragestallningar

Vi @amnar nedan redogdra for det problem som anses ligga till grund for
undersokningens syfte, och déarefter presentera sjalva syftet foljt av tva
fragestéallningar.

5.1 Problematisering

Pedagogiken i svenska skolor har lange sett likadan ut. Rolf Ekman, professor i
neurokemi vid Goteborgs universitet, menar att vi hittills kastat bort 12 ar av
larande i skolan pa ett foraldrat system. Istallet menar Ekman att vi bor vi
efterstrava ett larande pa hjarnans villkor, ndgot som ma handa digitala
laromedel kan vara ett steg pd védgen att realisera. Aren 1999-2001 &mnade
regeringen genom den sa kallade ITiS satsningen ta ett steg pa vagen mot en
integrering av datorn som digitalt laromedel i svenska skolor. Digitala
laromedel ma ha en plats som pedagogiska redskap i undervisningen, men det
forutsatter att elever och framforallt larare besitter kunskapen som kravs for att
nyttja dessa. Skolvéasendet har inte hunnit med i den teknikutveckling som skett,
och till foljd har man inte kommit till insikt om véardet i de potentiella
laromedel som vaxt fram ur den. Det lar darfor bli intressant att ta reda pa
huruvida ITiS satsningen gjort en nadmnvéard skillnad vad géller
anvandarfrekvensen av digitala laromedel och kunskapsnivan om dessa hos
larare i svenska skolor. Fortsattningsvis innebédr nyttjandet av datorer i
undervisningen en okad tillgang till oerhorda méangder information av olika
kvalité. Informationssokning via Internet &r idag en vanlig foreteelse i svenska
skolor, men det ter sig inte l&tt att i en djungel av sanningar och osanningar
forsoka filtrera bort det som forefaller vara orimligt. Det har blivit ett krav att
kunna ifragasatta och bedéma texter vid informationssokning pa Internet. Av
denna anledning blir en diskussion om hur larare forhaller sig till kéllkritik som
fenomen och hur situationen ser ut géllande kallkritik i dagens pedagogik
synnerligen relevant.

5.2 Syfte

Syftet med undersokningen &r att redogéra for hur larare pa grundskolans
senare del forhaller sig till datorbaserad teknologi i undervisningen.

5.3 Fragestallningar

Hur forhaller sig lararna till kallkritik?
Denna fraga ska besvara hur lararna anpassar sin undervisning sa att de lar sina
elever att vara med kallkritiska, framst pa data de finner pa Internet men aven i
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samhéllet i 6vrigt dd man inte ska tro allt man hor eller ser som en enda
sanning.

Hur forhaller sig larare till datorbaserad teknologi i undervisningen
beroende pa om de genomgatt ITiS-utbildningen eller inte?

Denna fragestéllning ska besvara om det finns skillnad i synsatt beroende pa
om de genomgatt ITis-utbildningen eller inte. Alltsd om lararna som gatt ITiS
anvander datorbaserad teknik pa ett annat sétt &n de som inte gatt.
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6. Tillvagagangssatt

| detta kapitel kommer vi att beskriva var metod och vart tillvidgagangssatt for
undersokningen. Vi kommer att forklara hur vi téankt och vad vi kunde ha gjort
annorlunda, samt problem vi st6tt pa under arbetets gang.

6.1 Val av metod

Med utgangspunkt i studiens syfte for hur larare pa grundskolans senare del
forhaller sig till anvandning av datorbaserad teknologi i undervisningen ar en
kvalitativ forskningsmetod som vi ansags vara lampligast for var studie. En
kvantitativ studie skulle kunna belysa fragorna val men den saknar objektivitet
som man far genom det ménskliga samspelet i en intervjusituation®®. Eftersom
studien i viss man &r att beakta som explorativ innebar aven den kvalitativa
ansatsen att det finns en majlighet till en djupare forstaelse och gorlighet att
besvara uppsatsens fragestallningar. Om vi skulle ha anvant en kvantitativ
studie skulle vi dven ha missat detaljrikedom som &r viktig for att kunna
besvara vart syfte med undersokningen. Vi vill att undersokningspersonerna
sjalva ska kunna uttrycka vad de tycker och kanner, nagot som hade varit
omdjligt om vi hade anvant oss av en kvantitativ metod. For att fa en djupare
innebord och forstaelse valde vi att komplettera med direktobservationer av
lararna. Tyvarr har vi varit tvungna att ta bort dessa fran studien da det har visat
sig att vart observationsschema inte varit tillrackligt genomarbetat. Vi tanker
alltsa inte anvanda oss av dessa vaga resultat i undersdkning utan viljer att
utesluta dessa helt och hallet. Vi har anda haft i atanke att badas narvaro skulle
ha kunnat paverka intervjusituationen. For att minimera obehag och nervositet
har respondenterna sjélva fatt valja tid och plats for undersokningen.

Valet av att intervjua l&rarna skulle kunna motiveras med det faktum att
observation i klassrum med tillnérande elever hade kravt sérskilt samtycke fran
alla elevers vardnadshavare. Detta ansag vi skulle ta alldeles for lang tid med
utskick och insamling av alla namnunderskrifter med tanke pa den knappa tid vi
hade till vart forfogande. Och skulle dessutom inte ha svarar pa vart syfte med
undersokningen utan skulle istéllet generera till en annan. Sedan anser vi att det
ar endast lararna sjalva som kan svara for hur de arbetar och hur de tycker och
tanker kring detta. Med storsta sannolikhet kommer vi att fa givande och
analysgrundande svar om vi for diskussionsbaserade samtalsintervjuer, da
denna metodform ger informanterna utrymme att stélla fragor och utveckla sina
resonemang.

Vi genomforde var undersokning genom atta stycken djupintervjuer pa
hdgstadieskolor med begransning till Géteborgs kommun. Urvalet av de larare
vi intervjuade gjordes genom ett bekvamlighetsurval. N&mnvért &r att ett
bekvamlighetsurval inte &ar ett sannolikhetsurval da lararna inte har samma

% Kvale, Steinar Den kvalitativa forskningsintervjun s. 64
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sannolikhet att bli utvalda. Av praktiska skal hade det inte varit forsvarbart att
gora ett sannolikhetsurval dér varje svensk larare haft en lika stor kdnd chans att
bli intervjuade. Vi har inte utgatt fran Sveriges population utan vi har valt
utifran vissa kriterier som vi vidare beskriver. Riktlinjerna vi rattade oss efter
da vi sokte efter larare var att de skulle vara i blandade aldrar, inget kon skulle
vara dverrepresenterat, de skulle undervisa pa hogstadieniva, dessutom skulle
hélften av respondenterna ha genomgatt ITiS- utbildningen eller nadgon annan,
liknande datakurs for larare. Detta hade vi med som urvalskriterier for att vi
skulle ha nagonting att jamfora med i relation till fragestallning: Hur skiljer sig
lararnas synsatt pa datorn som redskap i undervisning beroende pa om de
genomgatt ITiS-utbildningen eller inte? Alltsa att ungefar halften skulle ha gatt
ITiS och andra halften inte.

Urvalskriteriet var aven att lararna skulle undervisa pd hogstadiet och att de
skulle ha nagorlunda varierat aldersspann. Vi har en tanke om att yngre larare
har lattare att ta till sig ny teknik da de kanske har vuxit upp med detta pa ett
annat satt &n aldre och kanske darfor &ven anvander detta i mer utstrackning i
skolan men &dven privat. Lararna skulle arbeta pa olika skolor i Goteborg for att
se pa olikheter vad galler hur man anvander sig av datorbaserad teknik. Vi har
anvant oss av larare fran bade kommunala och friskolor. Detta valde vi av det
enkla skélet att kommunala skolor och friskolor kan ha olika syn pa IKT
(informations- och kommunikationsteknik). De amnen vara respondenter
undervisar i tacker faktiskt in det urval som finns att tillga i den svenska
hdgstadieskolan forutom idrott och halsa. Vi fann inga forklarliga skal till hur
man skall kunna integrera teknologiska verktyg i ett amne som ar uppbyggd pa
grundstenarna att trdna kroppen for att den skall forbli stark och smidig och
valde darfor att inte ha med det undervisningsamnen bland vara respondenter.
Det slutliga urvalet bestdr utav atta personer, fyra man och fyra kvinnor.
Alderspannet &r mellan 28 ar till 64 ar. Tre av vara respondenter har genomgatt
ITiS- utbildningen, en annan av vara respondenter fortbildar sig just nu i PIM-
utbildningen vilket dr en modern variant pa ITiS- utbildningen. En av
respondenterna blev erbjuden att halla i ITiS- utbildningen nar de fortbildande
pa hans arbete och de resterande tre respondenterna hade inte har hort talas om
denna kurs i datorteknik eller har av olika skal var forhindrad att delta da kursen
pagick. Tre av respondenterna undervisar i friskolor i centrala Goteborg. De
resterande fem respondenterna arbetar bade i stérre, mellanstora och lite mindre
kommunala hogstadier runt om i Goteborgs stad.

6.2 Forfarande

Vi ringde runt till olika skolor i Goteborg och pratade med rektorer om vart
uppdrag, plus att vi ville fa ett godkannande for att fa intervjua larare pa skolan.
Innan jul &ar det otroligt mycket jobb for larare da de maste skriva betyg osv. det
var alltsa inte det lattaste att fa tag pa larare som var villiga att stalla upp. Hade
de daremot blivit beordrade fran sin rektor att stalla upp hade vi kanske fatt helt
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andra svar an de vi fatt nu. Fran borjan hade vi som mal att intervjua nio
stycken larare, dock blev en av vara respondenter forhindrad att delta i var
studie varvid vi andrade antalet intervjuer till atta stycken. Vi hade kunnat traffa
lararen nagon vecka senare men tiden var knapp och vi kande att de andra
intervjuerna gav oss sa pass mycket material att detta inte var nodvandigt. Vi
anser darfor att bortfallet inte dr av den omfattningen att det paverkar studiens
reliabilitet.

Vi beskrev hur undersokningens genomférande skulle ga till i stora drag.
Informerat samtycke betyder att man avgor hur mycket information som ges
och nér denna ska ges. Det galler att balansera mellan éverinformation och
utelamnande av  aspekter som kan vara  betydelsefulla  for
undersokningspersonerna att veta. Lararna anmalde sig sjalva frivilligt och fick
veta att undersokningens syfte.*” Lararna fick ej se intervjuguiden i férvag och
fick pa detta vis inte mojlighet att forbereda sig pa fragor som vi skulle stélla
vilket forhoppningsvis dven gav oss direkta och klara svar.

Innan vi borjade intervjua undersokningsdeltagarna talade vi om vad
undersokningen handlade om. Vi talade ocksa om vilka villkor som var av vikt
for deras medverkan i studien. De visste sedan tidigare att deras medverkande
var av frivillig basis. Informationen som ges kan vara bade vara mer eller
mindre detaljerad vilket d&ven namns av Essaiasson, Peter m.fl.*® Vi forklarade
begreppet datorbaserad teknik innan vi pabdrjade intervjun for att minimera
eventuella missforstand. Faktorer som intervjuarens alder och kén kan ha en
avgorande betydelse for respondentens uppfattning om intervjuaren. Det
betyder saledes att denna uppfattning spelar en viktig roll for hur akta och
riktiga svaren blir. Respondenterna kan ha en bendgenhet att svara sa som de
tror intervjuaren vill, det blir en sa kallad intervjuareffek. Det finns vissa
hallpunkter for intervjuaren att forhalla sig till for att fa en sadan avslappnad
och bekvam intervjusituation som majligt. Det innebér bland annat att vara s
neutral som det bara gar att bli ifriga om uppforande, kladstil etc.* Detta
medforde att vi forsokte vara sa lyhdrda som mojligt samt anpassa kladstilen
for tillfallet och att vara sa neutrala som majligt.

6.3 Etiska aspekter

Vi utlovade lararna konfidentialitet, vi kommer alltsa inte att anvanda data som
gora att skolor och larare kanns igen i denna rapport. Det &r viktigt att man
skyddar undersokningspersonernas identitet sa att dessa inte kdanns igen da vissa
fragor kan vara av kanslig natur.®® I just var studie innefattar kanslig natur att
respondenterna kan tycka att det &r obekvamt att behdva erkénna brister i

3" Kvale, Steinar Den kvalitativa forskningsintervjun s. 107-108
% Essaiasson, Peter m.fl. Metodpraktikan s. 442

% Ostbye, Helge m. fl. Metodbok fér medievetenskap s. 153

0 Kvale, Steinar Den kvalitativa forskningsintervjun s. 109
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kunskap om datorbaserad teknik. Eller sa bryr de sig inte det minsta, men vi
antar att det skulle kunna vara kénsligt.

Vi genomforde vara intervjuer med ett semistrukturerat formular. Detta innebar
att vi har arbetat med en intervjuguide med pa forhand definierade
fragestallningar innan vi intervjuade respondenterna.** Detta semistrukturerade
formular gav oss mojlighet att stalla foljdfragor och respondenten chans att
utveckla och férdjupa sina svar.** Vi borjade med enkla s& kallade
uppvarmningsfragor for att sedan Overga till dem som tillhorde
fragestallningarna.

Efter vi hade genomfort vara tva forsta intervjuer tillkom ett par fragor under
vara teman som vi anvande oss av darefter. Eftersom dessa tillkom pa sa pass
tidigt stadium borde det inte paverka slutresultatet namnvart. Vi var alltid tva
stycken vid sjalva intervjutillfallet, innan vi avslutade intervjun fragade vi alltid
om det var nagot de ville fraga om for att minimera missférstand, och for att de
skulle fa ytterligare tillfalle att tala om ifall ndgot exempelvis var oklart.

6.4 Andring av fragestallning

Uppdraget var ursprungligen larandet pa hjarnans villkor men har andrats under
studiens genomférande da intervjuguiden utmynnade i nagot annat. Larandet pa
hjarnans villkor innebéar olika satt pa hur hjarnan exempelvis fungerar och
innefattas av den neurovetenskapliga aspekten som visat sig vara allt for
omfattande. Syftet ar fortfarande detsamma men fragestallningarna har vi
andrat eftersom vi har kommit fram till annan insikt genom vara teorier. Den
neurovetenskapliga aspekten visade sig vara alltfér omfattande for att kunna
redogoras under nagon enskild fragestallning pa grund av detta har vi darfor
valt att utesluta den helt. Slutligen anvéande vi oss av tva fragestallningar for att
besvara undersokningen syfte. Den forsta ar foljande: Hur forhaller sig lararna
till kallkritik? Den andra ar: Hur forhaller sig lararna till datorbaserad teknologi
i undervisningen beroende pa om det genomgatt ITiS-utbildningen eller inte?

6.5 Intervjuguiden

Vi konstruerade en intervjuguide (bilaga 1) bestdende av tre teman och forslag
pa fragor. Intervjuguiden &r anpassad efter de tre omraden som avspeglas i
uppsatsens fragestallningar. Den medie- och kommunikationsvetenskapliga
grenen som framforallt fokuserar pa larandets innehall. Den didaktiska grenen
med betoning pa IKT (informations- och kommunikationsteknik) och redskap
for larande. Samt slutligen den neurodidaktiska grenen och hur larande sker pa
hjarnans villkor, d.v.s. elevens unika forutsattningar for inlarning.

* Ostbye, Helge m.fl. Metodbok f 6r medievetenskap s. 103
2 Ostbye, Helge m. fl. Metodbok fér medievetenskap s. 103
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Vi har liksom Kvale anvant fragor av tematisk som dynamisk karaktar, alltsa att
de ska ta hansyn till forskningsfrdgorna men ocksa till samspelet i samtalet.”®
Att borja med uppvarmningsfragor runt respondenten var ett satt att ta tillvara
pa den dynamiska aspekten redan fran borjan. Vissa fragor i intervjuguiden
kanske inte riktigt hor ihop med fragestéllningarna men dessa har anda varit till
stor hjalp da samtalet manga ganger ebbat ut i kunskap inom relevanta omraden
inom studiens syfte. Darfor har fragestéillningarna andrats under uppsatsens
gang vilket vi dven namnt tidigare men intervjuguiden ar densamma. Vi har
alltsa avstatt fran att anvanda oss av det neurovetenskapliga perspektivet i
denna undersokning men har andad valt att visa vara tankegangar innan
andringen.

6.6 Validitet

Nar man genomfor en undersokning utifran en kvalitativ ansats, ar det svart att
vara definitiv 1 beddmningen av undersokningens trovardighet och giltighet.
Med giltighet anses i vilken utstrackning man mater det man avser mata. En
undersoknings validitet beror pa hallbarheten i det teoretiska perspektivet och
hur logiken harleder till undersékningens fragestallningar. Kvale tar dven upp
att validera ar att kontrollera, man ska spela djavulens advokat infor sina
resultat. Vidare anser han att validera ar att ifragasatta: en undersoknings
innehall och syfte fore metod bestams.* Nagot vi gjorde da vi forst tankte pa
vad det var vi skulle undersdka och déarefter valde vi metod for hur vi skulle
undersoka syftet. Syftet kan stallas upp genom ett antal fragestallningar som
kan operationaliseras. Vi har genom vart syfte att se pa: Hur larare forhaller sig
till datorbaserad teknik i undervisningen, anvéant oss av ett urval alltsa
konstruerat ett analysinstrument vilket har mynnat ut i en intervjuguide som vi
anser kan svara pa vara fragestallningar. Fragorna i vart frageformular
utformades i stort genom att begrepp som ingar i teorier och hypoteser
operationaliserades till fragor. Vi har alltsd omvandlat dessa till fragor. Ett
begrepp kan ge upphov till manga fragor men dven vacka flera. Vi undersoker
vart syfte som ar hur larare i denna undersokning forhaller sig till att anvanda
datorbaserad teknik i undervisningen. Genom att forandra vara begrepp i teorin
vi anvander och omvandla dessa till ett analysinstrument har detta sedan
mynnat ut i en intervjuguide som vi anser kan svara pa véra fragestallningar.*

Vi anser att denna undersokning har en god validitet eftersom alla atta
intervjuerna som vi har utfort har genomforts under samma former, och samma
fragor har stéllts till respektive respondent. Férutom de forsta tva vi intervjuade
som tidigare namnts. Vi har spelat in intervjuerna pd band som sedan
transkriberats, vilket innebar att vi har skrivit ner vad som sagts vid
intervjuerna. Nar man anvander sig av bandspelare ar det lattare att g tillbaks
och lyssna flera ganger, nar man exempelvis for anteckningar hander det att

* Kvale, Steinar Den kvalitativa forskningsintervjun s.121
* Kvale, Steinar Den kvalitativa forskningsintervjun s. 218-219
** Ostbye, Helge m. fl. Metodbok fér medievetenskap s. 147
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man inte hinner med allting som sdgs och missar darfér en hel del. En
inspelning gor att man &ven kan sOka efter samband och mdojligheter till
nytolkningar, man forstarker sa att saga tillforlitligheten och kan &ven i manga
fall starka ett projekts giltighet.*® Vi har forsokt att se till s3 att respondenterna
inte skulle vara nervisa. Vi hade ett avspant samtal dar de sjélva hade valt
motesplats for genomférandet av intervjun.

Nar det kommer till undersékningens giltighet ar det svart att generalisera
svaren till ett storre sammanhang da &tta intervjuer &r for lite.” Det &r ocksa s&
att undersokningens resultat bygger pa vara subjektiva tolkningar. En
intervjustudie med atta stycken utvalda respondenter kan inte gora ansprak pa
att vara generaliserbar for ett forskningsomrade och detta ar aven inget vi
kommer att forsoka oss pa i denna undersokning. Respondenternas tankar och
idéer kan daremot laggas samman och tolkas och man kan fa en fingervisning
om varthan vindarna blaser. Eftersom studien ar explorativ har vi endast som
avsikt att generera idéer eller annat for ett kommande storre studie.*® Eftersom
vi hela tiden varit tva som intervjuat och bytt roller, alltsa turats om att intervjua
borde detta 6ka validiteten. Vi gav &ven varandra konstruktiv Kkritik efter varje
mote for att kunna gora det yttersta infor varje nytt méte. Vi har i var
undersokning fragat respondenterna fragor om hur de sjélva upplever fragorna,
vi har inte bett ndgon annan svara fér dem. Vara respondenter har dven varit
oberoende i den bemarkelsen att de sjélva valt att deltaga i undersdkningen,
ingen har tvingat dem.*

6.7 Reliabilitet

Vi har intervjuat atta larare déar intervjusituationen varit informell. Ingen av
respondenterna hade problem med att bli inspelade. Nar vi intervjuat har vi haft
bade goda och mindre goda egenskaper. Till de goda hor att vi har kunnat
koncentrera oss och lyssnat och darmed kunnat stilla relevanta foljdfragor,
detta da vi anvant oss av bandspelare och sluppit anteckna. Nagra mindre goda
egenskaper &r att vi vid nagot tillfalle avbrutit i onddan och att vi dven stallt
ledande fragor. Kvale menar att det sérskilt i den kvalitativa forskningsintervjun
lampar sig att stalla ledande fragor for att prova tillforlitligheten i
intervjupersonens svar verifiera intervjuarens tolkningar. Tvartemot vad manga
tror minskar saledes inte ledande fragor intervjuarens tillforlitlighet utan kan
istallet forstarka den.>®

¢ Bstbye, Helge m.fl. Metodbok fér medievetenskap s .121
* Essaiasson, Peter m.fl. Metodpraktikan s.210

*8 Essaiasson, Peter m.fl. Metodpraktikan s.210

* Essaiasson, Peter m.fl. Metodpraktikan s.308-309

%0 Kvale, Steinar Den kvalitativa forskningsintervjun s.146
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Nagot vi helt och hallet glomde var att prova intervjuguiden pa en eller flera
testpersoner for att se hur dessa reagerade, detta kunde kanske ha varit en god
idé for att 6ka dess kvalitet.

Né&r man analyserar kvalitativ data finns det tre aspekter som ar av storsta vikt.
For det forsta maste data och analys férankras i fragestallningar och teoretiska
perspektiv. For det andra insamlingen av data maste ske systematiskt. Och for
det tredje ta reda pa relevansen av data man har for de fragor som stalls.>* Nar
det galler var uppsats reliabilitet eller tillforlitlighet som det &ven kallas, kan
man undra hur palitliga vara resultat &r? Har vi arbetat pa ratt satt och har vi
varit sa noggranna som det kravs i ett vetenskapligt arbete? Detta &r nagra av
manga frdgor man kan stilla sig dd det handlar om en vetenskaplig
undersokning och det ar aven nagot vi har haft i atanke vid genomférandet.

Vi har gétt in i detta arbete med en viss forkunskap som vi inskaffade oss innan
vi paborjade undersokningen vilket givetvis praglar oss pa ett visst sétt nar vi
analyserar materialet. Vi har anvant oss av teorier och resonemang som verktyg
for att analysera var empiri vilket gor att var undersokning blir forstark i sig.

Kvale menar att man i ett relationellt synsétt & en resande reporter som
redovisar historier i vilka mening skapas genom samtalets interaktion.>* Nar
man intervjuar pabérjar man redan sin analys d&ven om den inte & omfattande
eller tolkande fran borjan. Denna process fortsatter vid transkriberingen av det
inspelade materialet. Vi har till viss del anvént oss av meningskoncentrering
som analysmetod, dér vi delat in intervjuerna i naturliga enheter, stycken och
dar meningen i dessa stycken koncentreras till en eller flera meningar som
aterger det karakteristiska for styckets innebord.>® Nar vi gjort pa detta satt ar
det lattare for att hitta det som ar det mest karakteristiska i materialet och se pa
likheter och skillnader. Vi har aven tagit ut citat som belyser och forstarker vara
diskussioner kring det berérda amnet genom olika teoretiska podnger. Nar vi
har arbetat igenom materialet och analyserat har vi tillsammans gatt igenom
detta for att minimera eventuella missforstand som skulle kunna uppsta om man
istallet analyserar individuellt.

6.8 Sammanfattande avslutning

Vi hade en tanke om att anvanda observation tillsammans med intervjuerna
vilket vi ansag vara lampligt och som &ven skulle starka studiens kvalitet, tyvarr
fungerade inte detta som vi tdnkt. Hade vi gjort om denna studie hade vi valt att
anvanda oss av kvantitativ studie dar vi da aven hade kunnat studera ett storre
antal larare. Vi hade alltsa gjort en enkat som vi sedan kunnat analysera och
komplettera med x antal djupintervjuer for stérsta mojliga effekt. Och vi hade
inte valt ett neurovetenskapligt perspektiv fran borjan pd samma sétt som vi

> Ostbye, Helge m. fl. Metodbok fér medievetenskap s.125-126
52 Kvale, Steinar Den kvalitativa forskningsintervjun s. 204
53 Kvale, Steinar Den kvalitativa forskningsintervjun s. 174
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gjorde har, utan vi skulle definitivt ha avgransat detta ordentligt redan fran
starten. Men vi anser anda slutligen att den kvalitativa metod vi valt anda har
fungerat i forhallande till syftet med undersokningen som alltsa ar: hur larare
pa grundskolans senare del forhaller sig till anvandning av datorbaserad
teknologi i undervisningen.
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7. Resultat och analys

| detta kapitel &mnar vi diskutera vara 6vergripande fragestallningar och har
saledes byggt upp kapitlet efter dessa. Innan vi paborjar kommer vi att ga
igenom lite om vilka tekniska hjalpmedel som vi stétte pa i dagens skola for att
det ska bli lattare att folja med i resonemangen som kommer senare. Vi inleder
dock med att presentera respondenterna i syfte att ge en dverblick av dessa.

7.1 Vara respondenter

Respondent nummer ett: Anna

Anna undervisar i matematik, NO och teknik sedan ar 2001 da hon tog sin
examen. Hon arbetar pa ett av de storre hogstadier i Géteborgs stad. Anna har
inte gatt ITiS-utbildningen da de holl fortbildningskursen aret innan pa hennes
arbetsplats.

Respondent nummer tva: Britta

Britta undervisar i de samhéllsorienterade amnena sdsom historia, geografi,
religion och samhallskunskap. Hon har arbetat pa ett av de stérre hogstadierna i
Goteborg sedan 1996, forutom fyra ar da hon varit mammaledig. Britta gick
ITiS-utbildningen 1999 och menar pa att pedagogiskt sett var den givande men
tekniken fungerade inte som den skulle.

Respondent nummer tre: Carl

Carl tog sin examen 1998 och undervisar i historia och geografi. Han har
arbetat pa olika skolor sedan dess och ar numera fast stationerad pa en friskola i
centrala Goteborg. Carl har genomgatt ITiS-utbildningen men séger sjélv att
han inte har haft nagon nytta av den.

Respondent nummer fyra: Desirée

Desirée tog sin lararexamen 1993 och undervisar i samhéllskunskap, historia,
religion geografi och dven i svenska och engelska. Hon har varit mammaledig i
tva ar och arbetar just nu 75 procent pa en hogstadieskola. Desirée har inte
genomgatt ITiS-utbildningen da hon har varit mammaledig nar kurserna holls.

Respondent nummer fem: Erik

Erik undervisar i matematik, fysik men aven teknik, data och webbdesign. Han
har arbetat pa en friskola i centrala Goteborg sedan ar 2000 da han tog sin
lararexamen. Erik har inte gatt 1TiS-utbildningen, daremot blev han tillfragad
att halla i kursen.

Respondent nummer sex: Fredrik

Fredrik undervisar i NO, matematik och teknik och har arbetat som larare sedan
1982. Dessforinnan arbetade han som icke-behorig larare i sju ar. Fredrik

26



arbetar pa ett av de storre hogstadierna i Goteborg. Han har gatt 1TiS-
utbildningen men kénde inte att den gav sa mycket da den var for abstrakt.

Respondent nummer sju: Gunnar

Gunnar tog sin lararexamen januari 2007 och undervisar i de
samhallsorienterade &mnena samt dven svenska. Han borjade som vikarie och
ar nu fast stationerad pa en mellanstor hogstadieskola i Goteborg. Gunnar har
inte last ITiS-utbildningen, daremot fortbildar han sig inom PIM-utbildningen
vilket ar en modernare variant pa ITiS-utbildningen. Han berattar for oss att det
ar lite mer av en piska &n en morot da denna kurs &r obligatorisk.

Respondent nummer atta: Hanna

Hanna undervisar matematik, teknik, fysik och biologi. Hon tog sin
lararexamen vid arsskiftet 2005/2006 och har arbetat pa en friskola sedan dess.
Hanna har inte gatt ITiS-utbildningen och visste inte vad det var forran vi
beréttade det for henne.

Vi tanker nu ga vidare till resultat och analysdelen, men forst kommer vi att
beskriva lite om de tekniska hjalpmedel vi stétte pa i skolorna.

7.2 Tekniska hjalpmedel

Skolorna vi besokte hade lite olika tekniska hjalpmedel till sitt forfogande for
att gora undervisningen bade lattare och mer intressant. De verktyg vi kommer
att presentera har ar de som vi kom i kontakt med pa de skolor vi genomforde
intervjuerna.

SMART Board ar ett hjalpmedel som anvénds pa en av skolorna vi var pa. En
SMART Board ar en tryckintelligent whiteboardtavla som kopplas till en data.
Datorn ansluts till en datavideoprojektor som belyser SMART Boarden och
med fingrarna kan man sedan styra datorn fran tavlan, fingret fungerar alltsa
som en datormus. Man kan é&ven koppla in bild och ljud frdn en
videobandspelare eller dvd-spelare for att ytterligare 6ka anvandningsomradet
for SMART Board tavlan. Man kan anvanda SMART Board for att exempelvis
forstarka sin presentation eller for att skapa nytt material direkt vid
presentationen. Nar man lyfter en penna pd SMART Board sa aktiveras
ritfunktionen och man kan rita Over det programmet man &r inne i, t ex en
webbsida, PowerPoint presentation, kalkyl eller dokument. Pa tavlan finns dven
en knapp for att plocka upp ett tangentbord pa skéarmen sa att man enkelt kan
skriva. SMART Board har &ven textigenkanning sa att den ska kunna tolka det
som skrivs. Dessutom kan lararna spara anteckningar frin SMART Boarden
och skicka detta till sina elever via skolans mejl. Ja, som ni forstar har SMART
Board en méngd funktioner som kan vara bra att ha for bade larare och elever i
skolan. Eller ar det sa? Det finns redan manga skolor som anvander sig av
SMART Board eller har planer pa att inférskaffa detta i dagslaget.
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En annan sak som vi rakade pa i nagra av skolorna vi besokte var datakanoner.
Kanonerna eller datakanonerna kopplas till en dator och genom detta kan man
demonstrera saker pa en skarm eller vagg. Sen hade skolorna vi besokte dven
PowerPoint i undervisningen pa ett eller annat satt som de anvéande sig av i
undervisningssyfte. For elever med sarskilda behov som exempelvis dyslexi
fanns det Mp3 spelare och speciella datorprogram att tillga, detta var nagot som
alla skolor hade gemensamt. Sist men inte minst anvandes &ven TV, video och
DVD i undervisningen.

7.2.1 Hur forhaller sig lararna till kallkritik?

Pa Internet finns en narmast outtémlig mangd kallor. Att ha kunskapen att soka
efter kallor pa Internet innebér inte att man har kunskapen att kritiskt kunna
granska den. Gemensamt for alla larare i denna undersokning var att de tyckte
att det &r viktigt att lara sig denna kunskap och kunna forvalta den val. | dagens
informationssamhalle dverskéljs vi med budskap, texter och asikter fran alla
dess hall och kanter. Detta har utan tvivel en betydande del i vad vi tror och
tanker da information pa natet ar en snarig djungel och det kanske inte alltid &r
bra information man kommer 6ver. Utnyttjare av Internetkéllor behdver darfor
vara medvetna om dessa tendenser, och da framforallt larare som i viss
utstrackning ger vara barn i skolorna information fran Internet. Vi anser darfor
givetvis att det ar av storsta vikt att man introducerar ett kéllkritiskt tankande.

Ulla Carlsson diskuterar i sin bok In the service of young people att man ska
starka barn och vuxna att bli mer kritiska i sitt tinkande man ska l4ra dem att
forsta media literacys funktioner. Vidare namner hon att om man gor detta blir
man mer aktiv i samhallet och kan forhalla sig till hur media fungerar och blir
darmed ocksa battre kallkritiker.>*

Lararna vi intervjuade var &ven de alla eniga om att kallkritiskt tdnkande &r
ytterst viktigt.

allt som publiceras, nagon har alltid ett syfte med att publicera det, och da
galler det att tanka efter vilket syfte den har, vad den vill beratta. Ja, det &r min
grund och utgangspunkt™ Britta.

vem som helst kan lagga ut information pa Internet och darfor géaller det att
ha kunskap om vilken kalla som ar gangbar” Anna

Det faktum att vi i dagens samhalle bokstavligen bombarderas av information
fran olika kallor verkar spegla av sig i en oro bland lararna. Manga lérare i var
undersdkning namnde tid som sin varsta fiende nar det handlar om kallkritik,
eller hur man ska kunna ldra ut detta pa basta mojliga satt. En av lararna vi
intervjuade tog upp att man maste ha en bakgrundskunskap innan man anvander
sig av Internet och att man da skulle kunna ge eleverna information om det

> Carlsson, Ulla In the service of young people (2006) s. 308-309
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amne eller omrade de ska ga igenom innan de gar in pa Internet, for att de pa sa
vis ska vara forberedda nar all information kommer.

"med alla nyheter som kommer far du inte mojligheten att kéllkritiskt granska
utan du koper allt som kommer som sanningar mer eller mindre.” Carl

Bade yngre och aldre manniskor maste bli mer kritiska nar de hanterar media i
alla dess former. Numera betraktas media som den tredje statsmakten och har
kapaciteten till att konstruera verkligheten pa olika satt. Det finns en tanke
bland de flesta larare i denna undersdkning om att deras elever har en slags
overtro pa Internet som informationskélla da eleverna manga ganger tar
informationen de finner dér som sanning utan vidare betankligheter.

Att granska en text, antingen i webbform eller pa tryckt papper och forsoka inse
det rimliga eller orimliga i den och komma fram till en sanning, det &r ndstan ett
krav i dagens samhalle. Ulla Carlsson tar upp att det ar viktigt att forsta hur
media konstruerar verklighet och skapar mening och att man behover forsta
dess funktioner.>®> Med detta kan man siga att man helt enkelt ska lara sig
kallkritik och dess funktioner pa ett korrekt satt for att forsta verkligheten bade
pa Internet och nar det handlar om tryck i pappersform.

Det var larare som uttryckligen dnskade att man i grundskolan skulle ha en kurs
med amnet kallkritik for att eleverna skulle bli insatta om detta tdnkande pa ett
tidigt stadium. Och eftersom vi lever i en sddan foranderlig varld kan man
kanske tycka att detta vore en sjalvklarhet och inget man ens ska behdva
fundera vidare pa.

min syn pa kéllkritik, ja den &r viktig, det &r ett steg som hoppats éver nar
man pratar om svensk skola tycker jag™ Erik

Utvecklingen inom IT-omradet gar standigt framat och Internets snabba tillvaxt
for dess utbud och efterfragan gor att det &r hogst angelaget att man ar
kéllkritisk. Internet ar ett stalle dar det finns information fran regeringar,
akademiska institutioner, nyhetsmedier, bedragare m.m. men dar finns givetvis
ocksé hedersman.®® Samtliga larare i denna undersékning forstar hur viktigt det
ar att forsta kallkritik, och framfor allt nar de ser hur eleverna tar nastintill allt
som fakta de hamtar fran Internet.

| och med att Internet véaxer sa otroligt snabbt medfor detta att det uppstar nya
kéllkritiska problem. Om man tanker pd de gamla traditionella kallkritiska
principerna for hur man gor kunskapssokning ar dessa forvisso lika pa Internet,
men det finns andra speciella forhallanden i cyberrymden som gor att

> Carlsson, Ulla In the service of young people (2006) s. 308
% Leth, Goran och Thurén, Torsten, Kallkritik for Internet, (2000) s.12
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utforandena pa ett satt blir annorlunda. De traditionella kéllkritiska kriterierna
ar tid, beroende, akthet och tendens.>” Det &r viktigt att larare och andra
individer forstar att man behover tanka pa ett annat sitt nar man ska vara
kéllkritisk pa Internet. Man maste givetvis ha en medvetenhet om kéllors
ofullkomlighet och ha detta i atanke vid en kallkritisk prévning och detta ar
dven n&got som Leth och Thurén skriver i sin rapport.®® Vidare tar de aven upp
att man inte ska underskatta Internets kraft da det géaller att skaffa information
via denna, men att man maste ha i atanke att det ar ett forum dar asikter av i
stort sett allting framkommer.>® De menar &ven att man behdver vara mer
skeptisk och nyfiken &n vad man behdvt tidigare nar man resonerar om kallor
och beddémer dessa.®® En av Larare menar att det manga ganger &r svart att
hantera informationen om man inte &r kritisk.

man gar nog pa valdigt mycket av det som star pa Internet om man inte ar
jattekritisk™ Fredrik

Att framhalla hur motségelsefullt olika kallor beskriver samma verklighet kan
understryka hur mangfasetterad verkligheten ofta kan vara. Vissa sidor pa natet
har fatt status att vara tillforlitliga som olika encyklopedier, men det manga
missar ar att man endast far ett axplock och kanske hade fatt mer fullstandig
information via annan kalla istallet skriver Leth och Thurén i sin rapport.®* Med
detta kan sdgas att det verkligen &r av storsta vikt att larare ar medvetna om att
det kan vara pa detta satt nar de anvander sig av exempelvis encyklopedier pa
Internet. Inte bara for sin egen skull utan dven for att de behdver lara ut detta till
sina elever sa att de ocksa ar medvetna om situationen och inte bara tar den
enklaste vagen som de manga ganger gor nu nar de soker information.

Varje gang nagot hamnar i skrift maste man undra vem eller vilka personer som
ligger bakom detta och vad de har for motiv och uppsat da det manga ganger
kanske handlar om politik och ekonomi eller annat, vad vet vi? Detta &r i alla
fall inget som vi har kommer att ga in narmare pa.

En liten summering av var slutsats om hur larare ser pa kallkritik.

Var slutsats blir att larare ar medvetna om kallkritiken och hur viktig den &r och
da framforallt i denna foranderliga varld vi lever i. Det tycker vidare att det ar
svart att lara ut da man inte riktigt vet pa vilket satt man ska gora detta nér tiden
inte alltid récker till.

> eth, Géran och Thurén, Torsten, Kallkritik for Internet, (2000) s.18
%8 eth, G6ran och Thurén, Torsten, Kallkritik for Internet, (2000) s.20
%9 eth, Goran och Thurén, Torsten, Kallkritik for Internet, (2000) s. 138
%0 |_eth, Goran och Thurén, Torsten, Kallkritik for Internet, (2000) s. 133
81 Leth, Goran och Thurén, Torsten, Kallkritik for Internet, (2000) s. 40
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7.2.2 Hur forhdller sig lararna till datorbaserad teknologi i
undervisningen beroende pa om det genomgatt ITiS-utbildningen
eller inte?

| dagens moderna samhélle finns mer tekniska hjalpmedel for lararna att tillga i
den dagliga undervisningen an vad det funnits tidigare. Det inkluderar allt fran
TV, video, DVD, datorer, SMART Boards, datakanoner med mera. Denna
teknik kan vara ett bra komplement for att géra undervisningen mer larorik och
intressant, och darmed mer pedagogisk. Alla manniskor har olika behov for
inlarning. Somliga lar sig mycket mer genom att titta pa bilder eller film.
Skolorna dér lararna i denna undersokning undervisade anvénde sig nastan
dagligen av nagon form av tekniskt hjalpmedel i undervisningen. Att anvanda
sig av en dator eller projektor for att visa rorliga bilder eller nagon kortfilm var
vanligt forekommande bland respondenterna. Och enligt l&rarna sjalva tycktes
det som om eleverna blev mer engagerade av att bilder illustrerades i samband
med foreldsningar.

Pa en av de kommunala skolorna vi besokte anvande man SMART Board sa
gott som dagligen. Denna tekniska resurs var mycket uppskattad av bade larare
och elever pa skolan. P4 SMART Boarden kan man skriva, spara, skriva ut, se
pa film med mera. Ldrarna uttryckte dven att SMART Boarden fick hela
klassen att vara aktiva samtidigt da alla kunde ga fram och skriva, rakna tal,
lagga till, ta bort med mera. Eftersom SMART Boarden ar kopplad till en dator
kunde &ven lararna spara alla anteckningar fran lektionen och skicka det via
skolans mejl till samtliga elever. Nagot som &ven gynnar de som missat
lektioner pa grund av exempelvis sjukdom.

’SMART Board ar ett pedagogiskt hjalpmedel”” Britta

Datorn kan vara ett av manga inlarningssatt for elever att lara sig nya saker pa.
Detta redskap har anvants i manga ar for elever med las- och skrivsvarigheter.
En av lararna sa att manga elever i skolan idag har svart for att lasa och skriva
och darfor laser de sig manga ganger da de behdver gora detta. Om man da
istallet later ett barn med dessa bekymmer sétta sig framfor en dator da de ska
lasa eller skriva, kan de prestera béattre. Detta var dven nagot som flera andra
larare ansag.

” /]... satter man dom framfor en dator sa blir dom jatteglada, sager man till
nagon att du far skriva pa datorn och gora en text sa kan dom prestera oerhort
mycket mer.”” Desirée

I svenska skolor blir det vanligare att lata elever med las- och skrivsvarigheter
sitta och jobba med olika program framfor datorn da det har visats att de lar sig
béattre. Datorn som redskap erbjuder stora moéjligheter till bildhantering. Blickar
vi hér tillbaka mot Zull och den manskliga hjarnans hantering av bilder okar
forstaelsen for varfor detta ar viktigt. Kanske ar det bilden i datoranvandandet
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som &r orsaken till detta underlattande i inlarningen? Kanske ligger svaret i en
annan aspekt av datoranvandandet. Var studie amnar inte stracka sig langre an
till att konstatera just detta. Lararna har dven tillgang till andra, icke
teknologiska verktyg for att eleverna lattare ska lara sig. Exempelvis spel, nagot
som dven verkar uppskattas bland eleverna.

/... eftersom eleverna lever i ett IT-samhélle sa tror jag det ar lattare att
fanga deras intressen genom att anvanda IT.” Anna.

Det &r inte alla larare som ar positivt installda till att byta ut det traditionella
larandet. Den generella meningen var att de ansdg att man inte enbart ska
anvanda sig av teknologiska verktyg i undervisningen for att man kan gora det.
Utan for att man tror att tekniken kan ge eleverna mer kunskap &n vad den
vanliga traditionella undervisningen ger. Nagot aven en av lararna pa satt och
vis understryker:

[l... det finns ingen annan pedagogisk fordel med en dator som inte en bok
eller bara lugn och ro kan ge dig. Da tror jag att man har en naiv installning
till teknik néar man tror att det pa nagot satt ar nagon genvag till inlarning.”
Erik

En annan respondent berattade for oss om att denne skulle tycka det var valdigt
intressant att undervisa med SMART Board men att de inte hade denna teknik
pa hans skola. Vidare sa han att det ar en prioriteringsfraga, vissa av de aldre
lararna kunde knappt lasa mejlen de fick. Da kan man stélla sig fragan hur det
gar nar man tvingar pa lararna nagot nytt redskap som de ska integrera i den
dagliga undervisningen? Nar larare anvander sig av datorbaserad teknologi i
undervisningen kravs det givetvis en slags baskunskap om tekniken for att
larandet ska fungera. Vart att ndmna ar att langt ifran alla larare besitter
tillracklig kunskap for att kunna hantera de tekniska verktygen. Vidare kan det
vara sa att tekniken inte fungerar sa som &r menat, eller att lararen fatt
otillracklig utbildning. Tva faktorer som skulle kunna leda till att lararen inte
kanner sig bekvdm i anvéndandet och ddrmed undervisningssituationen.

”//...har i skolan maste man veta hur tekniken fungerar, man kan inte sta dar
med lang nasa infor eleverna" Desirée

Ofta far lararna besked med kort varsel om att nagot nytt pedagogiskt verktyg
skall bérja anvandas i undervisningen. Majligen far de en kort introduktion av
nagon kollega eller sa far de helt enkelt lara sig sjalva, vilket kanske inte alltid
leder till basta resultat.

”/l... jag ar sjalvlard” Anna.

Den ekonomiska situationen i skolan dr ofta en konfliktfylld situation dar
skolans ledning maste prioritera, sager en av lararna.
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Som alltid da det ar teknik inblandat maste man ha en tillfredstallande support
for att det ska kunna fungera relativt smértfritt, i verklighetens skola av idag
kanske det inte alltid &r sa. Det kan istallet finnas teknik de anstallda inte kan
anvanda for att supporten de har till sitt forfogande & minimal. Respondenterna
som hade ett genuint teknik intresse 1ag langt fore andra som inte hade detta,
vilket dven marktes pa de svar vi fatt.

”[l...Jag lyckas fér det mesta att l6sa det sjalv, men utéver det har vi flertalet
duktiga kompetenta datalarare pa skolan som man alltid kan kontakta™ Carl

Denna ibland hopplésa kamp somliga larare far fora med skolans tekniska
resurser gor att aven en stor entusiasts glod kan falna snabbt. Kan de da
dessutom inte fraga sina kolleger &r loppet domt att misslyckas. For nagra ar
sedan startade ITiS- utbildningen som var ett projekt som pagick under nagra ar
just for att lararna skulle lara sig att integrera IT i skolvérlden. Trots detta stora
projekt var lararna som genomgatt ITiS- utbildningen inte riktigt fortjusta i
kursen och dess utformning. En sade att det var for lite pedagogik i innehallet,
medan en annan svarade att hon hade nytta av utbildningen i pedagogiskt syfte.
En annan av vara respondenter sade uttryckligen till och med att det enda som
utbildningen givit honom var ” ...en ny dator”. Nagra av lararna uttryckte aven
att ITiS-utbildningen var ostrukturerad och ogenomténkt.

”/]... da var forutséattningarna valdigt flummiga, det var ganska mycket strul
med det tekniska s det gav mig ingenting.” Britta

Aven om lararna gar utbildningar och fortbildningar verkar det 4ndé vara s att
de undervisar pa de satt med vilka de kanner sig mest bekvdama. Man kan
diskutera for att detta eventuellt aven ar bast for eleverna, da det speglar av sig
om man inte brinner for det man gor, vilket &ven en av lararna uttryckte.
Mojligen &r det sa att en del inte vill ha en forandring i skolan, utan vill behalla
det traditionella sattet att undervisa pa av bekvamlighetsskal. Som namns i
kapitel 4 menar dock Séljo att lararna tycker detta ar en oréttvis slutsats.

”//... att larare Gverlag tror jag ar ganska negativt instéllda till férandring, sa
man gor det man alltid har gjort och det tar lite tid med foréandring.” Erik.

Pa en av friskolorna fick vi hora att de hade infort datorkurser for samtliga
elever i hogstadiet som ett obligatoriskt &mne. Denna skola hade &ven néagra
mal géllande IT-kompetensen for eleverna och de flesta klassrum var dven
utrustade med projektorer. Respondenten menade att skolan &r ganska
traditionell i sitt uppldgg, men det var vanligt att denne brukade ta med sig sin
laptop och visa bilder med mera genom en projektor. Detta bekréftades senare
av en annan respondent som tyckte att PowerPoint var ett ypperligt hjalpmedel
for att gora lektionen mer intressant.

Respondenten patalade att det gav en helt annan inblick i hur saker och ting
fungerar med rorligare bilder &n med en vanlig OH. Lé&raren sade sjalv att hon
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upplevde att eleverna blev mer intresserade med rorliga bilder, bildspel etc.
Med Zulls forklaringar om hur manniskan uppfattar bilder blir detta mer
forstaeligt.

En annan av de kommunala skolorna hade nagot som kallas for datakanoner i
de flesta klassrum. Kanonerna kopplas till en dator och man kan da demonstrera
saker pa en skarm eller vagg. De hade dven de flesta av klassrummen utrustade
med datorer, ca fem- sex stycken i varje klassrum. Respondenten som arbetade
i denna skola tyckte det var mycket positivt att de kunde anvanda kanonerna,
och sade dven att eleverna tyckte det var roligare och mer intressant om han
visade bilder, kortfilmer etc. under tiden han undervisade. Han menade att
inkdp av SMART Board &ven hade varit under diskussion men skolan hade inte
hur mycket medel som helst att disponera. Han patalade att nagra av de éldre
lararna knappt kan anvanda sin skol mejl, och da kanske det inte var sa viktigt
med inkdp av SMART Boards. Kan inte alla anvanda den eller hade en vilja att
gora det bor man eventuellt prioritera nagot annat istallet.

En annan av respondenterna som jobbar i en kommunal skola sade att &ven hon
hade varit pa en grundkurs om SMART Board. Denne beréattade for oss att hon
var mycket traditionell i sin lararroll och féredrog text ur en bok men att hon
visade bilder eller filmer emellanat for sina elever just darfor att eleverna
forstod sd mycket mer nar de sjalva kunde se vad som utspelat sig.
Respondenten patalade for oss att nagra av hennes kolleger holl pa med
webbradio och andra olika tekniska undervisningsmetoder, men som hon ocksa
sa: ”...det maste ligga i ens eget intresse”. Nagot som pa satt och vis
understryker vad Csikszentmihalyi menar med att intresseutveckling &r viktigt
for att kédnna gléadje. Vilket enligt Maltén gynnar inldrningen.

En liten summering av vara intryck vi fick fran beroérda skolor, bade
kommunala och friskolor: Det finns de larare som vill utvecklas och hitta nya
vagar att undervisa pa. Och sa finns det de som av olika anledningar inte vill
utan foredrar en mer traditionell roll, och trivs med det. Lararnas vilja spelar
emellertid inte ndgon storre roll, tyngdpunkten ligger pa hur mycket medel
skolan har till sitt férfogande. Vissa skolor har mer valfrihet och andra skolor
kanske kan vara lasta av forlegade tankesatt och en svag ekonomi. Gemensamt
for dem alla ar att det maste ske en forandring snart, innan skolan tappar
elevernas intresse for att den star for nagot gammalt och forlegat.
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8. Slutdiskussion

Vara atta respondenter har under intervjuerna kommit med massor av
intressanta tankar och asikter. Bade forvantade och oforvantade. Detta har gjort
det mojligt for oss att dra slutsatser om vissa faktorer som kan tankas paverka
deras anvandning av datorbaserad teknik i undervisningssyfte. De faktorer som
verkar ha varit av betydelse ar hur stort teknikintresse man har, da man genom
detta redan har en slags trygghet och vet lite om hur tekniken fungerar, eller att
man lattare kan ta till sig kunskapen om hur den fungerar.

Sjalvklart har vi inga ambitioner pa att dessa atta respondenters svar racker for
att gora en generalisering for alla, utan detta galler givetvis endast dessa i
undersokningen. Ska man kunna generalisera dessa svar skulle det krdvas helt
andra kriterier &n de vi haft i denna undersokning. Men det kan &nda papekas
att vi genom dessa intervjuer anda kunnat se pa faktorer som uppkommit
genom undersokningens gang, detta gor att vi anser att dessa faktorer kanske
inte behdver undersokas med fler respondenter.

Vi har haft som mal att besvara vara tva fragstéllningar i denna studie for att
sedan slutligen kunna svara pa syftet med undersokningen. Den forsta
fragestallningen behandlar vilken syn larare har pa kallkritik. Denna fraga ska
aven besvara hur lararna anpassar undervisningen sa att eleverna lar sig att vara
kéllkritiska pa Internet i synnerhet, men aven i resten av samhallet.

Samtliga i denna undersokning ansag att kallkritik &r av storsta vikt och absolut
nddvéndig i denna IT-vérld vi lever i. Och lararna inser vikten av att ungdomar
i dagens skola behdver lara sig mer om detta da de anvander sig sa gott som
dagligen av Internet for att soka efter information. Tyvarr verkar det fran
lararnas sida manga ganger vara tidsbrist eller okunskap om hur man pa béasta
mojliga satt kan lara ut om detta. Ett flertal menade att man redan i tidig alder
ska introducera detta for att man ska fa med sig det kritiska tankandet redan
fran borjan och inte ga pa allt man laser utan vidare betankligheter.

Den andra fragestallningen handlar om hur larare forhaller sig till datorbaserad
teknologi i undervisningen beroende pa om det genomgatt ITiS-utbildningen
eller inte. Vi ville med denna fraga se om ITiS-utbildningen gett nagot resultat
och lett till forandring for dem som genomgatt denna. Alltsa att de numera
skulle anvanda mer datorbaserad teknologi i undervisningen efter kursen. Inga
av vara respondenter i denna undersokning ansag att kursen varit bra och
manga var besvikna pa denna. En enda ansag att det hade varit lite pedagogik
med i undervisningen som hon kunnat anvanda i skolan, férutom det som denna
respondent uttryckte var alla som vi tidigare ndmnt inte speciellt ndjda med
ITiS-utbildningen. Denna utbildnings framsta prioritering var att integrera
datorn i undervisningen och fungera som stod at lararna i deras undervisning.
Att forsoka integrera teknologiska verktyg i den dagliga undervisningen krévs
bade kunskap, intresse och engagemang, somliga larare kanske trivs fortraffligt
med den undervisningsmetod som finns idag medan andra larare vill utvecklas
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inom andra omraden. Det gemensamma lararna har &r att de manga ganger
fortsatter att lara ut pa de sétt som de kanner sig tryggast i, sen spelar det ingen
roll om det handlar om tekniska verktyg eller inte. N&r vi analyserade mérkte vi
att det som spelade mest roll i avgérandet om man anvander sig av tekniska
verktyg i skolan eller inte for att gora undervisningen intressantare, lattare eller
annat var att det handlade i grund och botten om teknik intresse. De l&rare i
denna undervisning som visade sig ha ett stort teknik intresse var aven de som
anvéande sig av detta mest i undervisningssyfte. Och i andra fall kunde det
handla om att man inte vagade anvanda sig av nagot nytt da supporten pa
skolan var bristfallig och att man darfor anvande det redskap man redan var
kénd med aven om det da blev det traditionella larandet.

8.1 Avslutande kommentarer

Det dr viktigt att verkligheten och den verklighet som ryms inom skolans
vaggar foljs at och utvecklas tillsammans. Tyvarr kan den svenska skolan i
manga 6gon numera ses som en institution med anor sedan lang tid tillbaka.
Och detta vill man forsoka andra pa, bade for att eleverna skall lara sig mer och
for att lararna ska trivas med sitt yrke och finna ndje i att undervisa. Samt inte
minst for att skolan ska kunna folja med i tidens utveckling. Samhallet &r en
foranderlig plats att leva i, det ar otroligt viktigt att alla delar fogas samman
tillsammans for att fungera pa ratt satt. Tekniken tar en stor del av var vardag,
ska skolan kunna behalla sina elevers intresse och engagemang kravs det att
den moderniseras och infor nya rutiner inom olika aspekter av larandet allt for
bade lararens och elevens bésta.

Den framtida forskningen bor i ett forsta skede kartlagga lararnas formaga och
oférmaga i att vilja anvanda sig av tekniska verktyg i undervisningssyfte pa ett
pedagogiskt satt. Och da aven undersoka pa vilket satt dessa i sa fall ska
integreras i skolarbete pa basta mojliga satt for att det ska vara till nytta och inte
till elande. Larare idag lever under otroligt stressfyllda forhallande darfor ar det
av storsta vikt att dessa sjalv svarar pa hur de vill lara sig ny teknik osv. Ett
intressant annat intressant syfte skulle kunna vara att det forskas om hur man
skulle kunna forandra synsétt for att integrera teknologiska verktyg i den
dagliga undervisningen. Vilka resurser ar det som behdvs? Vad ar det som
kravs for att det skulle kunna skulle kunna bli mojligt? Ett annat mojligt
scenario &r att undersoka syftet med att faktiskt integrera teknologiska verktyg i
undervisningen. Ar det verkligen s bra som pedagogerna sager att det ar? Och
vad &r det som fungerar och vad skulle man kunna forbattra? Ja, det finns som
sagt en hel del man kan forska om men det viktigaste ar anda att det som finns
att tillgd nu i skolorna ska bli béattre och inte samre.
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