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Syfte: Syftet med min studie ar att ta reda pa hur oliaegationer av yrkesverksamma
gymnasiepedagoger uppfattar och forhaller sigléh mediekritiska delensin egen
undervisning.

Huvudresultat: Resultatet i min undersékning visar att det finttsseort behov av att idag
undervisa elever i mediekritik. Media Literacy-undsningen maste omfattas av alla elever
och pé ett tydligare vis for att alla skall kuniligna sig de nodvandiga kompetenser som
behdvs idag, vilket aven foresprakas utav hogreanser. De radande styrdokumenten maste
omarbetas och omformuleras kring den har delen adenvisningskontexten. Den
mediekritiska kompetensutvecklingen behover bliigggde formulerad och implementeras i
de Overgripande laroplansmalen, for varje respekdiel av skolan. Det ar en férutsattning att
relevanta hjalpmedel i form av teknisk utrustnimms tillgangliga pa skolorna, for att kunna
bedriva den har undervisningen. Yrkesverksammadar@ste ocksa erbjudas fortbildning i
omradet for att pa sa vis uppdatera sin egen kampet



Summering

Uppsatsarbetet ar pa uppdrag av instutitionen darnhlistik, Medier och Kommunikation
(JMG) i Goteborg. Resultatet ifran min undersokniigar att det finns ett stort behov av att
idag undervisa elever i mediekritik.

Media Literacy-undervisningen (som inkluderar deediekritiska kompetensen) maste idag
omfattas av alla elever och pa ett tydligare vis, dtt alla skall ges chansen och kunna
tillagna sig de nddvandiga kunskaper, som beh@vsdllt mer medieinfluerad social tillvaro.

Undervisningen bor &ven boérja ta plats redan tidigrundskolan, for att just alla skall

omfattas av den, och for att elever snabbt skailabgora sig fortrogna med kunskapen att
bemota dagens informationsflode och nyare medieforietta ar ndgot som aven tydligt
foresprakas utav hogre instanser, och som de béathande organen nu maste bejaka vid

utvecklandet av direktiven for den mediekritiskalervisningen.

Mina rekommendationer, utifran studien, ar att @gande styrdokumenten maste omarbetas
och omformuleras kring den har delen av undervgskontexten. Den mediekritiska
kompetensutvecklingen behover bli tydligare formate och implementeras i1 de
overgripande laroplansmalen, for varje respektislead skolan. Det &r ocksa en forutsattning
att relevanta hjalpmedel i form av modern teknigkistning finns tillgangliga pa skolorna,
for att kunna bedriva den har undervisningen. Yrkdssamma larare maste ocksa erbjudas

fortbildning i omradet for att pa sa vis uppdatsirmegen kompetens.

Jag vill passa pa att uppmana lasarna av den hpsatgen till att understka hur
styrdokumenten ser ut efter den stundande skoirefoy i en jamférande analys mot de
nuvarande. Vilka ar skillnaderna och vad kan ddofainverkan pa lararnas tolkning och

framtida undervisning kring mediekritik?

Den egna understkningen bestod av kvalitativa damiarvjuer med tre yrkesverksamma
gymnasielarare, fran olika skolor. Respondenterrddes med utgangspunkt i en
generationsdefinition, dar varje larare represadteren "mediegeneration”, som under
rapportens gang deklarerats och motiverats fram g av den tidigare forskningen inom

Media Literacy-omradet.
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1. Inledning

Barn och unga av idag vaxer upp i ett forandrat meh digitaliserat samhélle, dar de nya
satten att kommunicera pa fatt en allt storre upgssnhet och kommit till att bli en naturlig
del av, och motesplats i var vardagTht way we use media is changing and the volume of
information we get today is enormdugEuropeiska kommissionen, 2009). | det standigt
vaxande informations- och mediesamhallet vi lewgppstar det kontinuerligt nya fragor som
vi maste forhalla oss till (Livingstone & HaddonQ(®). Media Literacy (se avsnittet
begreppsforklaring for en mer utforlig definitiohandlar om just dessa fragor, som utgor ett
brett och mangvetenskapligt omrade, i standig firag. Man soker kontextualiseringar av
fragor, som ofta ar knutna till hur barn och ungdomméter och uppfattar medierna runt
omkring oss. Det kan exempelvis handla om hur lsamunga paverkas av tv-reklam, eller
hur de méter de nya och allt vaxande sociala meajesom exempelvis bloggar, twitter och

Facebook.

Det ar uppenbart att barn och unga av idag haefatllt storre tillgang till medierna i och
med det allt 6kande digitaliserandet. Genom atlesta dessa processer av mediekonsumtion,
i form av bade traditionella och digitala medidgikar man vanligen bilda sig en uppfattning
om vilka nya fardigheter som manniskor utvecklan behdver utveckla for att tillgodose sig
sjalva med informationskompetetigOxstrand, 2009, min dversattning). Ett begrepm $att
manga olika namn, och vars innebord genomgatt $toégmdringar de senaste artiondena (se
begreppsforklaring 1.5).

Dessa nya krav pa fardigheter och riktlinjer fordieendervisningen stéller inte bara nya krav
pa eleverna, utan ocksa pa pedagogerna och dema®egntering. Lararna maste, precis som
eleverna, tackla fragorna och tillgodose sig med firdigheter, men ocksa vaga anvanda
dessa i nya former av undervisningssammanhangaskobste alltsa ocksa mota eleverna i
deras uppfattningar kring medierna och man talaygicllt mer omMedia (Literacy)
Education, - Medieundervisning.



1.1 Mediernas maktstallning i en allt mer medieinflierad vérld

Mediernas maktstélining &ar ett amne som diskuterBitsyt bland en rad olika
kommunikationsforskare, sedan etern tog sig nygaktti form av public service, och nar fler
kanaler borjade ges utrymmet att etablera sig pkmaden. Genom att skapa en forstaelse for
mediernas maktstélining idag kan relevansen for memwdern och genomtéankt

medieundervisning belysas ytterligare.

Lanseringen utav de moderna medieformerna har é@vdsort tid skapat nya férutsattningar
for kommunikation via etern. Forst i samband metia, darefter televisionen och nu med
Internet som hanférare. Gemensamt for kommunikatitwecklingen ar att den blivit allt mer
lattillganglig och kan kommunicera sina uttryckIdbitext & ljud, och sa vidare.) pa ett
mycket snabbare vis. Mojligheterna till att snalebaé ut med sitt budskap har alltsa okat
under de senaste decennierna. Genom den kontgauethecklingen av dessa olika eter- och
medieformer har, exempelvis nyhetsformedlare, igelitoch annonsorer tillagnat sig en
central roll i mojligheten att paverka spridningech forstarkningen utav olika budskap.
Falkheimer menar att dessa har erhallit béskrivnings- och tolkningsprivilegitiimar han
sjalv beskriver forfarandet (Falkheimer, 2007).

Med hjalp av den snabba och flexibla kommunikatiofiens nu méjligheten att snabbt sélja
in en produkt, eller exempelvis mala upp en viskhmg av ndgot budskap, som kan paverka
mottagaren och dennes egen uppfattniddne“ symbolic acculturation of young people via
media appears to be more influential than ever tegfqZiegler, 2007, s.70). Ziegler menar
att unga paverkas alltmer utav mediernas represemea. Haller medierna pa att helt ta

makten 6ver barn och ungas attityder, beteendedsiktsbildning?

Media Literacy har, fran att forst och framst hamdbm att soka och finna tillganglig
information, kommit till att bli mycket mer djuptotat inom saval forsknings- som
samhallskontexten och berér nu en rad olika fragod olika nivder. Den nya
medieundervisningen har exempelvis ocksa komnhiatil bli direkt kopplad till frAgor om
aktivt medborgarskap och demokrati. Fogelberg (200&nar att en medieundervisning som
lyfter upp olika perspektiv kring medierna, hjalpkels eleverna i sin kunskapsinhamtning,

men ocksa forbereder eleverna till livet som aksanhallsmedborgare, dar yttrandefrihet,



delaktighet och engagemang ar viktiga byggstenapgratthallandet av det demokratiska
samhaéllet.

Vidare papekar Buckingham (2003) att medierna &mtallsméaktiga, men att de kommit till
att bli nastintill omgjliga att undvika och att de utgor en stor del av var vardag och vart
eget identitetsskapande [min dversattning]:
"The media are embedded in the textures and routihegeryday life, and they
provide many of the 'symbolic resources’ we usedwduct and interpret our

relationships and to define our identitie@Buckingham, 2003).

En slutsats man kan dra kring det har ar att dagarsnedier, som i och med den vaxande
tillgangen till flera olika sandarformer, forfogéwer en allt stérre mojlighet till att snabbt
kommunicera ut sitt budskap och skapa en intemaktied sina mottagare. En interaktion som
med hjalp av dagens digitala teknik blivit allt ny@grsonlig, precis och levande, och som
framforallt nar ut till manga fler manniskor an ity pa en mycket kortare tid. Laser vi
morgontidningen pa néatet ser vi animerade annoms#gromkring brodtexten. Pa véarldens
storsta sociala motesplats — Facebook, exponekasdarna dagligen av reklamplatser fran
en rad olika, och specifikt malgruppsanpassade reatiter. Slar man pa TV-apparaten i
hemmet idag &ar ocksa de allra flesta kanalernasieaade utav reklam och de flesta har en

specifik profil.

Vilka star bakom och vad har man egentligen faresgen som séandare av ett budskap, pa en
viss tid och plats? Pa vilka satt ger sig budskapeyck? Fragor som dessa kraver ett aktivt
forhallningssatt hos mottagaren och en grundlaggdidstaelse for hur medierna fungerar
och vilken plats i samhallet de har idag. Det @gér som dessa som stéller nya krav pa
skolan och som kréaver en medveten, modern och gém&tmrmedieundervisning, som idag ar
"en forutsattning for att kunna delta i ett demolglatkultur- och samhallsliv(Fogelberg,
2008).



1.2 Flexibla medier i behov av stark mediekritisk lompetens

Datorn kan ses som ett medierande redskap, ettygeskapat av oss manniskor for att hjalpa
oss sjalva losa olika problem (Saljo, 2005). Ettkiyey som exempelvis ar kapabelt till att
gora langt mer avancerade utrakningar, pa myckeatetid, &n ndgon mansklig matematiker
nagonsin kan klara avDen som har en minirdknare raknar pa ett annat s@tden som
réaknar i huvudét (Saljo, 2005). Att datorns allt 6kande integratiosamhallet har mycket att

erbjuda, men samtidigt staller krav pa sina anvéntdbr nu enklare att forsta.

Tillsammans med Internet kan datorn ocksa ses somesurs. En oandligt informationsrik
resurs, som later oss se och tolka omvarlden pasatta Den erbjuder en mangd olika,
flexibla och effektiva metoder att, dels kommunicgd, men ocksa mojligheter att snabbt
dela med sig av, saval visuella, som audiella enfaeter, fran alla varldens horn. Den digitala
tekniken ar som jag tidigare beskrivit, en viktigsbdndsdel i vart sociala och kulturella
samhalle idag och den har kommit till att bli efitobigt viktigt verktyg manniskor emellan,
vad galler kommunikation och interaktion pa allankalleliga nivaer i vastvarlden. Mediet
kan inte langre métas villkorslost, utan kraveragtivt forhallningssatt hos anvandaren for att
kunna bemdéta de underliggande fragor som natétstffor med sig, bade ur ett globalt och

ett lokalt perspektiv.

Hadenius et al (2008) definierar vad ett mediumairde skriver att ett medium &r den delen
av kommunikationsprocessen som formedlar ett maddel ifrAin en sandare till en
mottagare, en sorts kanal. Internet som mediunblhat mer och mer centralt i vart samhélle
och utgor nu den huvudsakliga kallan till inforneatifor manga, men kanske framst for de
barn och unga som adigitalt infoddd (se begreppsforklaring 1.5). Hadenius et al tar i
fororden till sitt verk upp ett av de huvudsakligggumenten for behovet av mediekritisk
kompetensutveckling, nar de skriver att:

"Den forsta utgavan utkom 1970. Det ar 38 ar sed\r. vi arbetade med den

forsta utgavan 1970 hade vi problem med att dendasa lite faktauppgifter att

tillgd om press, radio och tv. Mer an 35 ar senareproblemet att sovra i den

uppsj6 av material som sprids om massmedier. Balaflekterar i sig

massmedieutvecklingen

(Hadenius et al, 2008).



Att inhamta “ratt” information idag har kommit tiitt bli en process i sig. Internet kan ses
som en oandligt stor databas fylld med informatiom praktiskt taget allt som vi manniskor
idag kanner till. Salj6 beskriver det med egnamid han skriver att:Det manskliga minnets
formaga att halla information i huvudet ar narmagrattretande bristfalligt i forhallande till
de mangder som lagras i bibliotek eller datab&{&aljo, 2005). Att kunna soka efter svaren
ar inte svart, men for att finna ratt maste mankbgen kunna sovra i den uppsjo av

information som idag finns tillganglig.

Formagan att jamfora och kritiskt vardera inforraatkan tyckas bli essentiell i en varld dar i
princip allting finns tillgangligt, men tankesattgtiller stora krav pa manniskors formaga att
aktivt reflektera 6ver vad de moter pa Internefoimationen pa néatet presenterar ofta en rad
fler olika intryck an vad en bok gor, och dessutsker det ofta pa en och samma gang.
Europeiska kommissionen har uppmarksammat farhégarskriver i sin resolution attNy
kommunikationsteknik kan dréanka den ovana anvamdaneformation som inte &r sorterad
efter relevans, och ett Gverskott av information kara ett lika stort problem som brist pa

information(Europeiska kommissionen, 2009).

Skapare av hemsidor idag nyttjar den tillgangligientken for att presentera sina budskap pa
ett mer kraftfullt vis an vad de traditionella meftirmerna kunnat erbjuda. Detta medfor att
anvandarna idag ofta maste forhalla sig till myckeer an bara text. Aven andra
uttrycksformer som film, musik, ljudeffekter ochrka animationer satter allt oftare sin pragel
pa budskapen vi mots av pa Internet. Anvandarejudstiven allt oftare att interagera pa
olika satt. Internet har pa det har viset komniitait bli var dagliga och naturliga sociala
motesplats. Det finns en interaktionsniva for reimtvandare, som ingen annan mediekanal
kan mata sig med. Radion och Televisionen matafatfarande med information och visst
kan vi som mottagare byta kanal nar det inte passan vi kan inte sjalva paverka innehallet,
eller for den delen ateranvanda det som presenie@s andra sammanhang och pa ett lika
lattvindigt satt.



1.2.1 "Den digitala klyftan”

Forskning, ifrAn slutet av 1990-talet i Storbrit@m har uppmarksammat att digitala klyftor

mellan barn fran olika ekonomisk bakgrund tycksippstatt (Buckingham, 2003).
Telendtens utveckling och informations- och komkatiunsteknikens
utbredning uppvisar stora skillnader mellan olika&dalemsstater och regioner,
sarskilt i fraga om avlagsna regioner och landsksmuraden, nagot som
riskerar att stadigt 6ka den digitala klyftan i EU

(Europeiska kommissionen, 2009).

De delar av varlden (framst i vast) dar informasseimhallet redan befast sin position, med
hjalp av de nya digitala verktygen, skiljer sig ket fran de mindre tekniskt utvecklade
landerna. Den digitala klyftan har har till storstal uppstatt pa grund av landernas olika
ekonomiska och sociala situationer, nagot som &eemmunikationsforskaren Pippa Norris
ber6r nar hon sager att;

"There is a widespread concern that the explosivevtr of the Internet is

exacerbating existing inequalities between thermédion rich and podt

(Norris, 2006).

Att den tekniska infrastrukturen skiljer sig at maallander &r ett stort globalt problem och
som kan komma att medféra att de redan teknisktlredftkande |anderna riskerar att hamna
annu mer pa efterkalken, utan omvarldens hjalperi§e har den tekniska utbredningen tagit
ordentlig fart sedan slutet av 1990-talet och dga kommunikationstekniken finns idag
tillganglig 6ver i princip hela landet. Anda tycksoblem finnas ocksa pa lokal nivd75s %
av lararna i grundskolan saknar egen dator pa jabb®kolan behdver moderniseras”
(Lararstudenten, 2010). Det kan aven finnas klytioarna emellan, vilket uppmarksammas i
resolutionen kring "Mediekunskap i en digital varlttan Europeiska kommissionen:
"Mediepedagogiskt arbete ar vanligare hos unga a&maldre, som ofta kéanner
radsla och upplever barriarer infor de nya mediefna

(Europeiska kommissionen, 2009).

Skolans roll i att aktivt forsdka motverka dessarfer av klyftor kan knappast negligeras.
Buckingham (2003) papekar aven att det ar viktitjtebever ocksa blir medvetna om de
sociala, politiska, kulturella, och ekonomiska takr som ligger bakom de verksamheter och

budskap som férmedlas via medierna.



Att den svenska skolan ocksa haller pa att haltexr &fknikmassigt, trots att satsningar gors,
ar nagot som jag finner smatt markligt. Detta dckdoagot som definitivt inte kan uteslutas
fran diskursen och som sakerligen paverkar pedagoffirutsattningar for att bedriva en
modern medieundervisning. Finns det tendenser dill uppfattningar géallande den
mediekritiska undervisningen skiljer sig mellankaligenerationer av larare? Finns det i sa
fall tendenser till att det utvecklats eéigital klyfta mellan generationerna, aven i vad som
klassas som ett av varldens kanske mest framstdénder, vad galler utbredningen av
digital teknik? Hur uppfattar egentligen pedagogesjélva den har allt mer aktuella formen

av undervisning och hur arbetar de med mediekrikskpetensutveckling idag?



1.3 Amnesingang och vetenskaplig relevans

| Europaparlamentets resolution gallande mediekamslen digital varld kan man tydligt lasa
om en rad olika direktiv fér hur medieundervisninggkall bedrivas i Europeiska unionens
medlemsstater. Har star bland annat att Europaparitet betonar att medieutbildning bor
vara en del av den formella utbildning som erbjadla barn och att denna utbildning bér
vara en integrerad del av laroplanen pa alla sko&er!

(Europaparlamentet, 2008).

Kunskapen om vara medier skall alltsa utgéra emetar del av undervisningen, for alla

aldersgrupper i skolan. Vad som definieras som emdédiesolutionen ar ocksa intressant och

viktigt att papeka;
”Alla typer av medier, audiovisuella och trycktaaddiska och digitala, gar in i
varandra, och de tekniska och innehallsmassigdnsider som funnits mellan
de olika medieformerna forsvinner nu alltmer. Déssugor innovativ teknik att
nya massmedier far en allt storre plats inom livalis omraden. Dessa nya
medier kraver att medieanvandaren spelar en meivakbll, och &aven
natgemenskaper, bloggar och videospel ar mediefofme

(Europaparlamentet, 2008).

Det som snabbt blir tydligt ar forstaelsen for needas omfattande utbredning i vart nutida
och allt vaxande mediesamhalle. | definitionen $prékas ett aktivt forhallningssatt till
medierna och ingen form exkluderas fran kontext€aval de traditionella, som de
nytillkomna medieformerna omnamns i resolutionetteMigare papekanden gallande den
mediekritiska kompetensutvecklingen gors aven;
"Europaparlamentet papekar att mediekunskap innelfarmagan att
sjalvstandigt anvanda de olika medierna, att foreth kritiskt utvardera de
olika aspekterna hos medierna och medieinnehaltem ait i komplex kontext
sjalv. kommunicera och skapa och sprida medieinnehBlarlamentet
konstaterar dessutom att det stora antalet tilldéagey kallor gér att den
viktigaste formagan ar att malinriktat kunna filtee fram och klassificera

information ur det stora flodet av data och bildgEuropaparlamentet, 2008).



"A national survey of 2032 American students graBles2 found that students spent an
average of 6.3 hours per day, or 44+ hours per wgetre than a full-time job) engaged with
some form of media(Ziegler, 2007)1 en véarld som haller pa att utvecklas till att &fi allt

mer medieinfluerad social tillvaro for varje baetev och blivande samhaéllsindivid, anser jag
det viktigt att studera lararnas egna uppfattnirgarg dessa aktuella fragor och féra vidare

resonemang om medie (media literacy) undervisnisigéats i skolan.

Min amnesingang ar pa uppdrag av instutitionerjddrnalistik, medier och kommunikation
(JMG) i Géteborg, som har ett brett intresse fikaofragor gallande kunskapsbildning kring
media- och digital literacy i skolan. Manga studigdh omradet utgar ifran elevernas
perspektiv, men det tycks finnas relativt fa studiem fokuserar pa just lararna och deras
egna uppfattningar kring medier och medieunderagni Jag laser sjalv till
mediekunskapslarare och har darigenom ocksa estoplégt intresse for de kursplaner,
styrdokument och fragor som styr det givna amne&édetr liksom min framtida
yrkesprofession. Jag finner det intressant attetl rpa hur yrkesverksamma pedagoger av

idag uppfattar medierna, da inte minst de digitala de frdgor som dessa for med sig.

Fogelberg (2005) menar att det finns tre olika ksgrgpa medieundervisning att ta fasta pa
och som denna kan handla om. Dessa tre &r:

1) Kiritisk mediekompetens

2) Medier som gestaltningsform

3) Medier som laromedel

Av dessa tre har jag valt att lagga mitt fokus mn #ritiska mediekompetensemv
Buckingham (2003) kalladctitical literacy’. Fogelberg (2005) berér aven sjalv vad denna
aspekt av medieundervisningen bér handla om:
"Undervisning om medier med avsikt att bibringa efea en kritisk, analytisk
mediekompetens genom att undervisa om mediern@sifjdess villkor, dess
innehall och dess roll i samhallet. Innehall somaitd samlas i under

beteckningen mediekunskap

Vidare papekar Fogelberg att dessa tre olika iniriifar kan vara integrerade i varandra, men
att de ocksa kan vara helt atskilda (Fogelberg5200



Ordet kallkritik har, liksom det tidigare namndagbeppet informationskompetens, fatt en
annan och mer vidgad innebo6rd under de senastmdetia (se begreppsforklaring 1.5). Hur
gar larares uppfattningar hand i hand med de direddm finns idag och hur tolkar olika

redan yrkesverksamma larare de radande styrdokenfiiiolkar olika generationer av larare
foreskrifterna pa olika satt? Det verkar inte fiariverdrivet manga studier som utgar ifran
just lararnas perspektiv pa det har omradet, vitketiverar mig an mer till att undersoka

fenomenet i fraga.

Genom att gbra detta avser jag dels, att tillagma sjalv nya kunskaper om hur lararnas
arbete kring medieundervisningen gar till, men écitt belysa och diskutera situationen for
de yrkesverksamma lararna och for professionerort,stned utgdngspunkt i en relevant
bakgrund, och utifrdn denna uppstallda fragor omblem. Detta &r nagot som jag finner

onskvart att gora, nar vi nu trader in i borjandaita det andra decenniet utav 2000-talet.
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1.4 Syfte och fragestallningar

Studiens syfte ar, mot bakgrund av ovanstdendetaatéda pa hur olika generationer av
yrkesverksamma gymnasiepedagoger uppfattar ochlfértsig till den mediekritiska deldn

sin egen undervisning.

Jag ser foljand&agestallningarsom centrala for min studie:

* Vad innebar och betyder mediekritisk kompetensditka generationer utav
yrkesverksamma larare?

« Vad ar, enligt lararna sjalva, viktigt att inkluderi den mediekritiska
undervisningen?

e Hur arbetar olika generationer av yrkesverksammalageger med
mediekritisk undervisning idag?

« Hur ser de intervjuade pedagogerna pa de radangeoktimenten, i
forhallande till den mediekritiska undervisningen?

Genom att besvara fragestallningarna ovan ar mimofipning att kunna foéra en diskussion
kring hur mediekritisk undervisning uppfattas oddlkés, i en jamforelse mellan olika
generationer av pedagoger. Papekas bor redanthersitten med studien inte ar att kunna
gora nagra generaliseringar av vidare grad, utarasm att i samband med tidigare forskning
pa omradet mojliggora for en diskussion kring heiotlka generationerna av pedagoger, med
hansyn till min egen undersokning, beskriver ocpfapar de olika fragorna géallande den

mediekritiska undervisningen i skolan.
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1.5 Begreppsforklaringar

Nedan foljer mer utférliga forklaringar kring spfika begrepp som aterkommer i uppsatsen.

Literacy ar ett begrepp som enklast kan 6versattas till dés- skrivkunnighet ocliCritical
Literacy beror just demmediekritiska kompetenstvecklingen kring vara medier och ar en del
avMedia Literacydiskursen (Buckingham, 2003, min dversattning).

Media Literacyhandlar i huvudsak om formagan att ta fram, anadysgirdera och producera
kommunikation och information, pa varierande séath o olika former (UNESCO, min
Oversattning). Center for Media Literacy beskriverebdrden i begreppet som en process dar
konsumenten lar sig forsta och anvanda massmeéi@ttpaktivt och sjalvsakert vis. Detta
inkluderar en mediekritisk kompetensutveckling echovergripande forstaelse for mediernas
funktion och anvandning utav teknik och olika tedka hjalpmedel (Center for Media

Literacy, min Qversattning).

InformationskompetensBegreppet informationskompetens innefattar fommagtt soka,
lokalisera, kritiskt granska och kreativt utnytij@formation ochfinns sedan 1 juli 2002
inskriven i 1 kap 9 8 i hogskolelagen som ett gtagdande mal. Malen for
informationskompetens (linformation literacy’) gder sig pa en standard fran American
Library Association (ALA)”:
"Information literacy is a set of abilities requignndividuals to recognize when
information is needed and have the ability to lecaevaluate, and use
effectively the needed informatib(UB, 2006).

"N-generationeh ar ett begrepp som den amerikanske forfattaren Tapscott beror i sin
bok "Growing up digital” fran 1997. Han menar atigdomar fodda efter 1977 tillhor N-
generationen, eftersom de vuxit upp med, och darhaedett naturligt forhallningssatt till
Internet.

Begreppet digitalt infodda” tillskrivs Marc Prensky (2006) och ar en éverséigrayv ‘digital
natives. Detta handlar, liktN-generation om de barn och unga som vuxit upp med de
digitala medierna vid sin sida.

Ett-till-ett innebéar att en skola erbjuder en dator till vatgy for att stddja larandeprocessen.
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1.6 Disposition av uppsatsen

Nedan ges en kortfattad beskrivning utav uppsatsppkigg.

| den inledande delen av denna uppsats kommer da figang till uppsatsens fortsatta delar
att presenteras. Denna del ar tankt att kort beskrch samtidigt vacka lasarens intresse for
amnesomradet i fraga. Har aterfinns aven ett begféklarande avsnitt och den har

dispositionsdeklarationen.

| avsnittet Teoretiska perspektiv och tidigare forskningilas bakgrunden upp ytterligare.
Styrdokument, EU-direktiv och de teorier som stynréadet behandlas och redovisas har.
Under denna del av rapporten kommer jag aven dg@a for min egen ingang och

forforstaelse till amnet.

Under metod -avsnittet kommer jag att redovisa mitt tillvagagsséatt under

materialinsamlingsprocessen i den egna studientaDavsnitt skall representera den
verklighet jag mottes av ute pa faltet. Urvalet,ngmtionsdefinitionerna och andra
motiveringar till mina metodmassiga Overvagandenfiéins dven under detta avsnitt, som ar

tankt att fungera som ett underlag fésultat-delen.

| resultat -delen redovisas de kvalitativa samtalsintervjaerjag gjort med de
yrkesverksamma pedagogerna. Utifran respondentesmas jamfors och analyseras har
skillnader och likheter i uppfattningarna mellan ngationerna, med hansyn till
fragestaliningarna for arbetet. Genom att belysssal@nsatser har jag for avsikt att fora ett
resonemang kring fenomenet och samtidigt aterkopjplaelevanta delar av de teoretiska

perspektiven och den tidigare forskningen pa onrade
Denna aterkoppling sker undeiskussions-avsnittet, dar jag vill knyta an till ursprungsidé

och aterge mina egna reflektioner och rekommendatjomed det valda syftet och

fragestaliningarna som utgangspunkt.
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2. Teoretiska perspektiv och tidigare forskning

| det har kapitlet kommer relevanta teoretiska ogg@unkter att lyftas fram. Vad sager de
radande styrdokumenten och olika kursmalen angaersdieundervisningen? Vilka normer
finns inom Media Literacy-diskursen? Jag kommerbaitkriva pedagogernas uppdrag och

direktiv, med hansyn till det givna amnesomradet.

2.1 Media Literacy — Ett brett forskningsomrade i sandig forandring

Medieteori ar ett &mne som far mer och mer uppraénket. Inom skolans kontext syftar
Media Literacy ofta till att medvetandegora elewar mediernas innehall, dess budskap och
makt. Detta skall leda till att ge eleverna fardigr i ett kritiskt tankande och aktivt
forhallningssatt gentemot medier. Skolan mastesélihtta eleverna i deras uppfattningar
kring medierna. Man talar omdledia (Literacy) EducationDen normativa Media Literacy-
diskursen och forskarna bakom den verkar vara agedaing nagra sarskilt viktiga
kompetenser, som en god media (literacy) undemgsbior framja, och som darmed ligger
till grund for de fardigheter, som varje elev méasiigodose sig med, vilkabehovs for att
kunna leva, arbeta och delta i 2000-talets samball@homan & Jolls, 2004, min

oversattning). Har nedan skall jag nu kort samnttmfalka dessa aspekter pa innehall ar:

Eleverna skall lara sig atbkaoch ta fram information. De skall kunna jamfévarderaoch
analysera informationen de finner. Att aven lagghsir man pé kreativa satt kan anvanda och
produceramaterial med hjalp av informationen, anses idag waktigt. Dessa fardigheter
menar man ska forstarka den personliga utvecklingsrempelvis i form av 6kad
medvetenhedm hur var medievarld fungerar, men ocksa bidtaattl utveckla dekritiska
tankandetoch formagan till attmota och losa probleniCentre for Media Literacy &

Europeiska kommissionen).

Fogelberg papekar att dagens medieutbildning borkledera alla former av medier och
menar att det | dagslaget ofta visar sig att medlewisningen fokuserat pa enskilda medier
och medieinnehall, exempelvis datorer, TV ellerlagk (Fogelberg, 2005). Vad Fogelberg
menar ar att medieundervisningen idag mer bordeglapdur medierna anvands i
verkligheten. Dar finns inga fasta ramar for vilkedieformer och tekniker som anvands.

Text och reklam kombineras med musik, ljud, filmhandra animeringar och manniskans
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olika sinnen involveras mer och mer. Detta skergideelt gransoverskridande, efter
malgruppens och sandarens behov, och forandragskentgt i samband med att nya idéer,

samarbeten eller tekniska l6sningar kontinuerljgsiar.

Aven paragraf 13 i Europeiska kommissionens rekonuagoner gallande "En europeisk

strategi for mediekunskap i den digitala miljoryftér fram mediernas bredd i vardagslivet: ”
Mediekunskap omfattar alla medier. Syftet med nkedskap ar att gora
manniskor mer medvetna om de manga olika formenediebudskap som de
stoter pa i sin vardag. Mediebudskap ar progratméi, bilder, texter, ljud och
webbplatser som férmedlas via olika kommunikatmmsér”

(Europakommissionen, 2009).

Med den undervisningsprocess som den normativa aMeteracy-diskursen idag handlar
om, skall eleverna alltsa kunna tillagna sig s@vdividuella, som socialt férankrade varden.
ML-undervisningen skall ge ett ansvarstagande fimingssatt till de nya medieformerna och
dagens massmedier, samt forma ett etiskt medvetetkahde kring dagens

informationsanvandning, hos varje enskild individ.

2.2 Direktiv for utbildandet utav mediekritisk komp etens

| Storbritannien har man, sedan forskare i slute8@talet insag televisionens medierande
inverkan pa barn och unga, tagit medieundervismingeallvar. Enkelt beskrivet involverade
forslaget for den nationella laroplanen att alleadé& skulle inkluderas i utbvandet av och
diskussionerna kring televisionen och dess prograetidll, vilket ocksa skulle omfatta alla
elever. Forslaget berattigade alla elever i Sttabriien till medieundervisning i bérjan av 90-
talet, men blev inget eget amne (Buckingham, 208@itet var att lata medieundervisningen

beblandas mellan olika @mnen och kontexter, vilkea nationer tog efter i sina laroplaner.

" Advocates of media education have often arguedittsitould be seen as an
element of_allcurriculum subjects. Thus, many media educatiotivities
involve competencies such as literacy and numer@eyyell as skills in areas
such as technology, problem-solving and reséagBhckingham, 2003).
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Foresprakare pa omradet har alltsa flertalet gamyertat att medieundervisningen borde bl
en del utav alla &mnen och istéllet ses som endrfétanlarning, mojlig att praktisera inom
manga olika undervisningssituationer. Inte helktolidar egen laroplan séker man finna en

slags amnesoverskridande plats at medieundervisming

| styrdokumenten, laroplanen for grundskolan (L@, &an det lasas att:
"Eleverna skall kunna orientera sig i en komplexkighet, med ett stort
informationsflode och en snabb forandringstakt.ditisrdigheter och metoder
att tillagna sig och anvanda ny kunskap blir darféiktiga. Det ar ocksa
nodvandigt att eleverna utvecklar sin formaga attidkt granska fakta och

forhallanden och att inse konsekvenserna av olitexraativ’.

| laroplanen for grundskolan star det alltsd avetna maste lara sig att moéta forandringarna
och utveckla den kritiska férmagansamband med tillagnandet utav ny kunskap. Det &r
tydligt att man vill uppmarksamma den mediekritiskanpetensbildningen, men vad som ar

mindre tydligt, i de dvergripande malen, ar hur oéh detta ska goras.

FOr att noggrannare granska hur olika kursplaner upp vikten av mediekritisk
kompetensutveckling valde jag att granska de nunra@amnesplanerna for gymnasieskolan,
som finns tillgangliga via Skolverkets hemsida (eélista). Efter att ha gatt igenom alla
karnamnen och deras kursbeskrivningar for gymnasian ar det framst i amnet
Samhallskunskap som relevans foér utvecklandet avmetiekritiskt forhallningssatt kan
aterfinnas:
"] ett komplext samhalle med stort informationsfloda snabb férandringstakt
bidrar amnet samhallskunskap med att utveckla etiskt forhallningssatt.
Detta innebar att utveckla férmagan att soka, gkansstrukturera och vardera
fakta fran olika kallor och medier samt kunna fotema sig och dra slutsatsér.
(Skolverket, 2010).

Om man gar vidare in i kursbeskrivningen for Sarskéhskap A, kan man lasa att en elev
forst pa mycket val godkand niva:
"arbetar med olika typer av material, bedémer tilittigheten hos olika kallor
samt visar i sitt arbete ett kritiskt forhallningss till fakta, tolkningar och

varderingar”
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For en godkand niva racker det med ateven soker, valjer ut och staller samman fakda fr
olika kallor’ (Skolverket, kursplan for Samhallskunskap A, 201Gvenskamnet finns ocksa
en viss relevans, men den blir i @mnesbeskrivningenncip férsumbar. Den omnamns
endast pa ett kortfattat sattKallkritik och sovring av information ingar i kurgg |
beskrivningen for kursen Svenska A kan viss ygerk relevans hittas i beskrivningarna for
de olika betygsnivaerna. For godkant betyg krédtrs a

"Eleven gor enklare informationssokningar pa bildlotoch i databaser och resonerar om

kallornas tillforlitlighet’” (Skolverket, kursplan for Svenska A, 2010).

For ett val godkant betyg kravs vidare att:
"Eleven visar initiativ vid valet av olika slags anfmationskéllor och granskar kéllorna
kritiskt.” (Skolverket, kursplan fér Svenska A, 2010).

Hur tolkar man som l|arare fraseresonera om kallornas tillforlitlighét i kriterierna for att
uppna betyget godkant? Vilka foérmagor skall elevegentligen appropriera och hur
praktiseras dessa inom undervisningskontexten?” &tven soker, véljer ut och staller
samman fakta fran olika kallbrsager inte heller sarskilt mycket om vilken médigsk
kompetensniva denne faktiskt tillagnar sig, eller det ska ga till. Min egen tolkning av den
har foreskriften blir att elever som skall uppnalkjint betyg inte behoéver kunna granska
kallorna kritiskt, utan endast behOver saga naggnkiring dem, eller enbart sammanstalla

dessa utifran de enklare sokningarna.

Ar de grundlaggande kraven och direktiven for lhiliignandet av den allt mer aktuella och
nodvandiga mediekunskapen ska ske, sa luddigt el och enkelt formulerad i

styrdokumenten, att den latt kan misstolkas?

For att stota pa nagot mer detaljerade beskrivninggay mediekritisk kompetensutveckling
pa gymnasieskolan far man blicka anda in i amnésiveingen och kursplanerna for de
specifikt medierelaterade kurser som ges pa Medggammet. | de dvergripande malen for

Medieprogrammet kan l&sas att skolan ansvarartf@teven:

"kritiskt kan granska vérderingar och attityder i diernas budskap samt
problematisera forhallandet mellan manniskor, medieh samhalle

(Skolverket, Medieprogrammet, 2010).
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Nagot som &r intressant ar att man i amnesbeshgeni for gymnasieprogrammet
Mediekommunikation ocksa kan lasa foljande:
"Nojesindustrin ar idag mycket omfattande och beststora delar av olika
medieutbud. Det ar darfor angelaget att mediefragoingar i all utbildning.
(Skolverket, Medieprogrammet, 2010).

Varfor detta star under amnesbeskrivningen for jMgdieprogrammet och inte i den
allmanna laroplanen for gymnasieformen kan tyckadedigt. 1 avsaknaden utav tydliga
direktiv maste pedagogen saledes ta manga besleg@d hand. Hur pedagogen da sjalv
tolkar olika fenomenen blir en frihet som far etibrs bestammande for utgangen av hur

medieundervisningen bedrivs.

Att en larare har en rad olika direktiv och stadffarsin undervisning att efterfolja ar givet.
Det finns ofta en tydlig struktur i styrdokumentdarsplaner som styr innehallet i en larares
undervisningsarbete, men dar finns ocksa ett visgmme for egen tolkning. Efter att ha
gatt igenom styrdokument och kursplaner, som beglieundervisningen pa gymnasieniva i
Sverige, ar det latt att borja ifrdgasatta vad stmegentligen star och fastna i just det egna

tolkandet.

Det tycks saknas en del konkreta riktlinjer for me&dnskapen. Det verkar vara diffust och
tamligen svartolkat vad en elev mer precist skifdjodogora sig med for kunskaper gallande
mediekritisk kompetens, men aven kring kunskapemadiedmnet i stort. | gymnasiekursen
Samhallskunskap A framkommer det exempelvis atigéeter i mediekritisk kompetens
uppmarksammats, men endast elever som vill uppnényeket val godkand niva tycks

behtva behéarska det mediekritiska forhallningssatte

Vad blir en larares tolkning utav en sadan fordgkill man mer precist ta reda pa vad

eleven skall lara sig under olika nivaer av sinlgkog, blir det &n mer svartolkat.

2.2.1 Larandet ur ett sociokulturellt perspektiv

"Den varld eleven moter i skolan och det arbeteeziadeltar i skall forbereda for livet efter
skolan.” (Lpf 94). En av skolans viktigaste uppgifter ar att just &dua eleven pa livet efter

skolan. | ett sociokulturellt perspektiv pa lararatdh kognition ses datorn och Internet som
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sociala artefakter, ndédvandiga hjalpmedel som vhmskor idag anvander oss av for att
kunna kommunicera och delta i olika sociala pradtilsalj6 och Linderoth menar att:
"Vi utvecklar nya kompetenser i samspel med tekrskenvi inte annars hade
kunnat utveckla och var kunskap omformas genonikamkvéndandét
(Saljo & Linderoth, 2002).

Saljo ger vidare sin syn pa vad larandet i ettadadiurellt perspektiv handlar om:
”Larande handlar om att bli delaktig i kunskaper déhdigheter och att forma
bruka dem pd ett produktivt satt inom ramen for sgaiala praktiker och
verksamhetssystérgsaljo, 2000).

Det nya informations- och kommunikationssamhéllédaig lever i kan placeras in i just de
"nya sociala praktiker och verksamhetssystem”, sB#lj0 i citatet ovan ber6r. Utan
kunskapen for att hantera dessa, riskerar manattagf miste om stora delar av det moderna
samhallets sétt att interagera pa och aven faghetdr att forstd manga andra fenomen inom
samhallskontexten. Den har diskussionen handlarbata om det mediekritiska perspektivet,
utan &ven om medieundervisningen i stort, dar daiska kompetensen sjalvklart inbegrips
och utgor en viktig del -Media literacy contributes to the critical and erpsive abilities
that are relevant to a full and meaningful life aadskilled, creative and ethical sociéty
(Oxstrand, 2009).

| ett sociokulturellt perspektiv pa larande maset ligga pa skolan, att som gemensam
samlingsplats och huvudsaklig utbildningsinstamsyara for att kunna erbjuda varje enskild
elev de redskap och kunskaper som kravs for attn&udelta och vara en aktiv
samhallsmedborgare. Fogelberg bekréftar dettaoréiskriver att:
”Om barn ska ha rétt till information och ratt atttrycka sig sa handlar skolans
uppgift bland annat om att ge barn kunskaper oatskap for att kunna ta del
av information och att kunna uttrycka sig. Dvs: lakoska utbilda elever till att
bade vara kompetenta sandare och mottagare av maemieittrycksformet
(Fogelberg, 2005).

| ett sociokulturellt perspektiv formedlas larandstllan elever och larare, men ocksa mellan
eleverna sjalva, nar de samtalar och forsoker korinam till [6sningar pa de problem som

uppstar. Lararen fungerar da som en handledareskalivagleda eleven i larandeprocessen.
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Den har synen pa kunskapsférmedling ar dominamtaggns lararutbildningar, men har inte
alltid varit det. Olika larare har, fran sin egeildning och sina erfarenheter, fatt med sig
olika perspektiv pa vad larande innebar. Hur larargerar och tar stallning, utifran just sina

erfarenheter, har givetvis ocksa betydelse forfgadindervisning det blir.

Att observera den rent praktiska delen av diskukgee sdkerligen intressant, men det ar en
helt annan studie, som tyvarr ligger utanfor rarfiandet har arbetet. Jag skall istéllet ga
vidare med att granska vad direktiven ovanifrdnesagamt berdra nagra av de viktiga

aspekter som kan paverka hur en larare tolkar 6diteskrifter.
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2.3 Larares olika erfarenheter och intressen

Eftersom direktiven gallande mediekunskap i skaiptaa ar forhallandevis otydliga, med ett
visst undantag for Medieprogrammen, kan man bdémgras hur mycket mediekunskap som
faktiskt tas upp och implementeras i gymnasieelewehema. De tankar och funderingar som
satter igang hos mig kretsar kring hur manga elele¢rar som faktiskt erhaller en modern
utbildning i mediekunskap och mediekritisk kompsterom de inte valt att ga ett
medieprogram?

"Europaparlamentet begar att mediekunskap ska gdis den nionde

nyckelkompetensen i den europeiska referensramenkvélifikationer for

livslangt larande enligt rekommendation 2006/962/EG

(Europaparlamentet, 2008).

Det ar alltsa inte godtyckligt att nagon ska gatenism mediekunskap som tillagnad
amnesorientering langre, alla elever skall omfat&s medieundervisningen, enligt

resolutionen.

Nagot som ocksa kan tyckas vara motsagelsefudittatirektiven for medieundervisningen ar
sapass otydliga pa lokal niva, nar Europaparlanemesolution direkt efterstravar att just
precisera upp, utveckla direktiven och gora mediewisningen elementéar for alla elever,
"Medieutbildning far inte begransas till enstaka andsningsteman eller vissa
skolnivaer, utan maste vara en integrerad del aepéanen pa alla skolnivaer,
under beaktande av elevernas respektive utveckiivd$
(Europaparlamentet, 2008).

Europaparlamentet ger i sin resolution aven forsiely rekommendationer for hur delar av
undervisningen kan genomforas:
"For att eleverna ska fa praktisk utbildning i médieskap rekommenderar
Europaparlamentet utbildningsinstitutionerna attpmpuntra elever och larare
att skapa medieprodukter (tryckt text, audiovisuetiedier och nya mediet).

(Europaparlamentet, 2008).

Jag har under min egen verksamhetsférlagda utbddnkommit i kontakt med

gymnasieklasser som arbetat med att skapa mediggioder pa intressanta vis. Dessa har
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dock gatt pa sarskilda medieprogram, dar just npedekiktion utgor egna kurser pa
programmet. Att den hér typen av medieundervisfimgs val implementerad och fungerar
pa de allra flesta medieprogrammen kan man ané,iellla fall hoppas pa, men hur mycket
medieproduktion, mediekritisk kompetensutbildniallgr mediekunskap 6verhuvudtaget man
faktiskt far, ifall man inte gar pa just ett mediegram &ar en svarare och i nulaget kanske
viktigare fraga att behandla.

D& Europaparlamentets resolution gick ut for baéadr sedan ar det givetvis sa att man inte
hunnit andra i de radande styrdokumenten annu.nfressant framtida jamforelse skulle
darfor kunna goras mellan hur mediernas roll semuttalda styrdokument idag, i relation till
efter det kommande riksdagsvalet, och den efteridg skolreformen. Kommer
medieundervisningen tydligt att utgora en integtedal av laroplanen, pa alla skolnivaer,
efter det kommande valet? Utan tydliga ramar ocektv blir lararens roll &h mer komplex
och det egna tolkandet far en allt storre invenggamutformningen av undervisningen. Jag kan
bara spekulera i hur mycket den har undervisnirsfdjer sig, i nulaget, mellan olika larare, i

olika @amnen och pa olika skolor.

Hur langt yrkesverksamma larare faktiskt kommit miethblementerandet av kallkritisk
undervisning inom verksamheterna ar svart att neller ens skaffa sig en generell
uppfattning om. Det kan exempelvis skilja sig mellaerksamheterna i sig, dar olika
forutsattningar for en modern medieundervisningtde®ljd av vilken utrustning som finns
tillganglig och vilka program som erbjuds, eller h@rarna sjalva arbetar for att gemensamt

uppna en god medieundervisning.

"The forms of education are changing, as well as s$ites on which they occlr.
(Buckingham, 2003). Buckingham menar att ocksa sy#evad som ar kunskap och hur den
overfors har forandrats i samband med att den afigitekniken erbjudit nya former av
undervisning. En skola kan hett-till-ett-system (se begreppsforklaring 1.5), vilket i sig
medfor stor tillgdng pa& datorer och mdjligheter t@tt bryta upp den traditionella

klassrumsmiljon och utforma en platsoberoende favrandervisning.

Liksom att det finns olika forutsattningar inomkaliverksamheter finns det &ven @&mnen som
lampar sig mer for ett mediekritiskt upplagg anrand\tt som pedagog tillampa mediekritisk

undervisning under matematiklektionerna kanske #ntdika enkelt som néar en larare i

22



svenska eller i de samhallsorienterade amnengdid detsamma. En matematisk formel kan
alltid harledas fram till en given forklaring sorenfierar formelns funktion, men att forklara

hur ett vasterlandskt samhélle och dess vardegryedtaltar sig kan ske pa manga olika satt.

Att vi alla kommer ifran olika uppvéaxtmiljoer ochadgenom har tillagnat oss olika
forforstaelser infor allt mellan himmel och jord &n annan sak som maste tas med i
berakningen. Pedagogen ifran den &ldre generatigwn ar uppvaxt med tidningen och
radion som primar mediekalla, har kanske inte sarsymapa vad mediekritisk kompetens

innebar, som en idag reddigitalt infoddlarare har (se begreppsforklaring 1.5).

Synen pa vad mediekritisk kompetensutveckling id@nehr sig alltsa sannolikt olika uttryck
beroende av vad en individ tidigare har fatt erfach haft for alternativ till medieinfluenser
under sin egen uppvaxt. Det finns avsevarda skiitnamellan hur manniskor mottog
information nar annu inte televisionen hade etablerg och de lokala papperstidningarna
fortfarande var dominerande, precis som det firgigdande skillnader i hur vi tillgodoser oss
med information idag jamfért med i bérjan av 9Gtalndr annu inte Internets utbredning

ordentligt hade tagit fart.

Asa Nilsson pa SOM-institutet berdr hur manniskibén olika generationer har olika
intressen och vardagsrutiner, vilket satter singekdpa den dagliga mediekonsumtionen
(Nilsson, 2008). Nar 50-talisterna véaxte upp vagrbppet Public Service likstallt med ordet
television, till grund av det tidiga monopolet. [Peivata tv-kanalerna med sina allt mer
nischade innehallsprofiler fanns inte under tidénden har generationens uppvaxt. Reklam-
TV och de privata kanalernas uppkomst ar fenomemfsamst 70 och 80-talisterna blivit de
forsta att uppleva under uppvaxtaren;

"Denna generation vaxte upp i ett skede av telewsie vaxande valfrihet

ganska langt bortom foéraldrarnas erfarenhet av noitelevision’

(Nilsson, 2008).

Dagens generation unga vaxer upp med en tillgandgapgt manga fler kanaler och
valmojligheter kring sin mediekonsumtion, an vatigare generationer kunnat tillga. Nilsson
papekar sjalv attgenerationstillndrighet ar inget som hugger manaiskbeteenden i st&n

utan endast ar en av flera aspekter som satteprégel pa hur vi manniskor finner vara

intressen och valjer stil (Nilsson, 2008). Det éckien aspekt som jag anser viktig att bejaka,
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nar man talar om hur larare tillagnat sig olika fapmingar och erfarenheter fran och kring

medierna.
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3. Metod

| det har avsnittet ar avsikten att redogdra fonaninetodmassiga 6vervaganden. Den valda
datainsamlingsmetoden kommer att motiveras och vied®e. FOr att styra valet av
respondenter maste jag aven definiera upp de gkkerationerna, vilket ocksa kommer att
ske i det kommande avsnittet. En presentation stizdiens respondenter aterfinns aven under

denna del.

3.1 Val av metod

For att underlatta for mina metodmassiga Overvagandar jag tagit del utav specifik
metodlitteratur. Enligt Esaiasson et al (2007) ér ichuvudsak tva distinktioner man valjer
emellan nar man skall forma sin studie, - den ktainta och den kvalitativa
undersokningsmetoden. Forfattarna menar vidarstuadien i sig maste planeras noggrant. De
metodmassiga beslut som tas maste vara baseradérpstudien, rimliga designval och

motiverade vagval (Esaiasson et al, 2007).

3.1.1 Kvalitativ metod

Det huvudsakliga syftet med den kvalitativa undieng@gsmetoden ar att kunna tolka och
forstd de resultat man far via exempelvis obseswmati eller intervjuer, inte gora
generaliserbara antaganden eller férutse, som damtitativa undersdkningsmetoden snarare
foresprakar (Stukat, 2005). Det som Stiukat beskrsoen en kvalitativ metod kan vidare
delas in istruktureradoch i ostruktureradintervjuform. Stukat skriver att i en strukturerad
intervju anvander intervjuaren ett faststallt schemar respondenten oftast bara kan vélja
mellan pa forhand bestamda svarsalternativ (Stud@®5). | en ostrukturerad intervju ar
intervjuaren fedveten om vilket amnesomrade som ska tackagimstaller fragorna i den
ordning situationen inbjuder till(Stukat, 2005).

Da jag inte har haft for avsikt att fraga en st@kara manniskor, utan snarare gora ett mer
malstyrt urval, kandes den personliga samtalsijuerv direkt lamplig som

undersokningsmetod (Le Duc, 2007).

Eftersom jag haft for avsikt att understka icke-euska data, och tolka just uppfattningar
och asikter hos respondenterna kring det givna &inueslutet mojligheten att i efterhand
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géra nagra vidare generaliseringar, lampade sig klealitativa samtalsintervjun som
undersokningsmetod val for min studie. Enligt Stuf@2D07) ar det dessutom enklare att fa

mer utforliga svar av respondenten i en kvalitattervju &n i en kvantitativ.

Det kandes pa forhand relativt svart att formansdt precist och statiskt frageformular, nar
utgdngspunkten istallet fanns i 6ppna och bredgestilliningar, dar vitt skilda forforstaelser,
forutsattningar och kunskaper hos respondenternadekikomma att paverka och leda
intervjusituationen i olika riktningar. Den senaistervjuformen, denostrukturerade

intervjun, kandes darfor onekligen mest passande for min iegervjusituation.

Jag forberedde relativc manga fragor pa forhandb{lema 7.1), vilket i huvudsak var en
forsakran om att intensiteten under intervjuernalskunna hallas pa en god niva. Med hjalp
av flertalet frAgor utav mer Oppen karaktar vilkg javen inforliva viss diskussion, och
darigenom forhoppningsvis erhalla "fylligare daf&saiasson et al, 2007).

3.2 Urval och malgrupp

D& mitt perspektiv tog sitt fokus kring de yrkesksamma lararnas egna uppfattningar, tankar
och férhallningssatt till den mediekritiska undeningen var det denna grupp individer min

studie ocksa utgick ifran.

Med den inhamtade kunskapen ifran studien var grindppning att kunna gora jamforanden
och uttala mig om ifall det existerar skillnader lime respondenterna ifran de olika

generationerna och deras uppfattningar gallandendediekritiska undervisningen. Da jag

valde att fokusera arbetet mot gymnasieskolan gar lduvudsak yrkesverksamma pedagoger
darifrdn som var av intresse for studien. Vilketn@pedagogen undervisade i hade givetvis
en viss betydelse, men jag valde att pa ett mevtgsétt salla bort larare som bedrev

undervisning i de mer praktiska amnena (exempehidtott) och istallet lata

generationsdefinitionerna styra valet av resporetent

Att fa tag i pedagoger som undervisat i nagot kéme kandes pa ett satt mer relevant, med
hansyn till de styrdokument och kursplaner sontigigare beaktat, men tyvarr blev det svart
att fa véalja och vraka bland tankbara responderigisten pa tid tycktes utgora ett

gemensamt problem foér manga av de larare jag fioktdkt med. En yrkesverksam
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medielarare ville jag ocksa fa tag i, da jag tycki¢ denne kunde utgora en lamplig
respondent. Kontakten med respondenterna uppréttsélsmaningom efter ett mailutskick
till ett antal gymnasieskolor i nejden. Da jag ihtade for avsikt att intervjua allt for manga
personer ansdg jag det istallet viktigt att ta lgAnstill mina kommande

generationsdefinitioner, och darigenom erhallaldardvariation for valet av respondenter.

3.2.1 Generationsdefinitioner infor studien

Den yngsta generationen jag kommer anvdnda migwawlgr sig i, det av Tapscott (1997)
myntade begreppeti-generation(se begreppsforklaring). De som inkludera$-generation,

eller nat-generationen, ar personer fodda ar 168¥f, senare. Dessa digitalt infodda individer
ar uppvaxta med alla de nya medieformerna. Datomlaternet utgor en stor del av den héar
generationens dagliga medieanvandning, som logisgtocksa ar den grupp individer som

mest frekvent anvander sig utav den nya tekniken.

TV-monopolet avskaffades 1987, nar Tv3 tradde in marknaden och de tidiga
persondatorerna borjade saljas pa tidigt 90-talgilem, Wormbs, 2007). Fo6r den har
generationen var saval "den fria” televisionen, sdator med Internetuppkoppling vanligt
forekommande i de svenska hemmen och fanns dafef@dira flesta, redan i ung alder. Jag
tillhoér sjalv den héar skaran individer som ar upgvadoch fortrogen med de nya

medieformerna.

Den andra generationen har jag valt att kalla fdittengenerationen De som ingér i den har

generationsdefinitionen har vuxit upp pa 60- ochtalét (senast fodda 1976). Den har
gruppen var relativt ung néar tv-monopolet avskadgadch de privata kanalerna intog etern,
men har inte haft samma goda tillgang till datoln daternet under sina uppvaxtar, som den

férstnamnda generationen.

Manga i ‘mittengenerationenhar under aren gjort sig familjara med de nya igfedmerna
och var trots allt inte s& gamla nar dessa borgadea marknaden. Den stora skillnaden torde
har ligga i hur deras egen mediekonsumtion setialt,vilken tillgang samt eget intresse som

lararen hatt till modern teknik och de nya kommuai&gnsformerna.

27



Den tredje och sista generationsdefinitionen komatetertra de individer som ar fédda
tidigare an 1960, deraldre generation€n Den har generationen har vuxit upp under tiden
da Public Service var likstallt med television @thten hade tv-monopol. Kommersiell TV,
datorer och bredband var alla fortfarande framtidding, i en tid da de tryckta

papperstidningarna fortfarande var populéara pa emeaiknaden.

Gemensamt for den har generationen ar att dendrdats av klart farre valmojligheter, nar
man talar om tillgangligt medieutbud, jamfort mesltda yngre generationerna. Distinktionen
mellan den har generationen och de andra tva &r stérre. Ar det ndgon gruppering som
rent logiskt borde ha haft en annan (mer traditipmeediekonsumtion och som spontant och
logiskt borde ha forvarvat en mindre kannedom kdegnya mediekanalerna, maste det vara

den har generationen.

Hur har respondenter i de olika generationskateguoai bemott de nya frdgorna som uppstatt
och hur har man utvecklat sin mediekritiska kompg®e Hur hemma kanner de sig pa
omradet och hur bedriver de mediekritisk undervigridag? Fragor som dessa kommer att
stallas och férhoppningsvis kommer de att leda frainintressanta jamforelser och

diskussioner, utifran respondenternas svar.

3.2.2 Presentation utav respondenterna

Nedan ges en kort presentation av de intervjuadagmgerna. Namnen ar fiktiva.

"Johan”

Johan &r larare i framst engelska pa en gymnadaesk@oteborg. Han har tidigare aven
undervisat i datorrelaterade kurser pa gymnasiah & 80-talist och ingar i generationen
digitalt infédda Johan &ar uppvuxen med de nyare medieformerna hach ett stort
egenintresse for den moderna tekniken, och Intesoet han dagligen anvander. Han far sina

medieinfluenser den digitala vagen och slutadepagperstidningar for tio ar sedan.
"Peter”

Peter ar larare i svenska, och samhallskunskam pdranasieskola i Goteborg. Han ar fodd i

borjan av 70-talet och rdknas darav imittengenerationenPeter har bdrjat nyttja den
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digitala tekniken flitigt och beréattar att han sjahdstan helt har slutat att anvanda de

traditionella medieformerna.

"Lena”

Lena ar mediekunskapslarare pa ett mediegymnastamfou Goteborg. Hon har en lang
erfarenhet som yrkesverksam larare och har arpétden nuvarande skolan i nio ar. Lena ar
fodd pa 50-talet och representerar dddre generationerlarare i min undersokning. Pa
fragan om vilken medieform hon sjalv mest konsumblia svaret television. Lena ar darmed
ocksa den enda respondenten som inte uppgav $igasidramst konsumera Internet som
huvudsaklig medieform.

3.3 Genomfdrande och insamling av data

Infor studien ansag jag att det var en forutsagtrEitt genomfora atminstone en intervju med
en respondent ifran varje specificerad generat®anom att hora respondenterna ifran de
olika generationerna svara pa fragorna var mindgpming att, efter analyseringsstadiet,
kunna fora en diskussion kring hur mediekritisk emvisning uppfattas och realiseras, i en
jamférelse av svaren mellan de olika generationaxnpedagoger. Att hora hur pedagogerna
uppfattar de radande styrdokumenten och direktféerden mediekritiska undervisningen,

samt hur pass hemma de sjalva kanner sig pa onirfiéigh var exempel pa aspekter som jag

pa forhand sag som intressanta runt studien.

For att paborja formandet utav mina intervjufratmg jag hjalp av den intervjuguide som
Esaiason et al (2007) foreslar i sin metodbok. Bledande fragorna under intervjun var
exempelvis av karaktaren "uppvarmningsfragor” (Bssdn et al, 2007). Har stallde jag
enklare fragor av mer 6ppen karaktar, som beroriti@ mespondenters egna medievanor. De
fick fritt beratta om sina medievanor och det k&ndem att detta var en bra inledning pa
samtalen. Den andra delen av intervjun fokuseradep@ vad respondenterna sjilva ansag
vara viktig mediekritisk kompetens idag och hur dppfattat behovet av en sadan
undervisning i skolan. Har berérdes ocksa om séskesurser maste finnas tillgangliga och
hur de nuvarande forutsattningarna pa respondexgteskolor ser ut. | den sista delen av
intervjun stallde jag fragor med anknytning tillrHérarna tolkar de raddande styrdokumenten,
hur miljon inom organisationen sett ut, om kursdujelits, och kring lararnas uppfattning av

sin egen mediekritiska kompetens.
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Intervjuerna skedde enskilt med varje pedagog. dwée tre respondenterna hade bokat
avskilda grupprum pa skolan for intervjutillfalietket var bra, da inget da kunde stéra under
intervjusituationen. Den tredje hade inte bokatatdagm. Skolans musiksal fick da bli platsen

for intervjun, vilket ocksa fungerade bra, utdvégat enstaka avbrott frAn omgivningen.

3.4 Undersotkningens validitet

Validitet handlar, enligt Esaiasson et al (2007), om trogheten i en undersékning och
huruvida denna 6verrensstammer med, och repreaenterkligheten. Gilje och Grimen
(2003) behandlar den hermeneutiska kunskapsteonimenar att det enligt denna inte finns
nagon absolut sanning -totkningar ar alltid bara mer eller mindre sannddikeller
trovardiga’ (Gilje och Grimen, 2003, s.202). Aven om justelijviteten &r en viktig aspekt i
all forskning kan vi egentligen aldrig forhalla olsslt objektivt i vara uppfattningar kring
olika fenomen. Vi har alla en viss ingang, en skiibje installning, baserad pa var
forforstaelse och vara tolkningar om hur saker tieh ter sig och Vi moter aldrig varlden
forutsattningslost(Gilje, Grimen, 2003, s.183).

Det &r darfor av stor vikt att inte bara vara kktimot materialet som skall analyseras, utan
aven mot sina egna forestallningar och darigenonegtea antagandena (Gilje & Grimen,
2003). Infor den radande undersokningen har jegpfdratt ta hansyn till min egen ingang till
studien. Jag tillnér sjalv en av generationerna skakiarerats, vilket kan vara bra att ha i

atanke, inte minst for lasaren av den har uppsatsen

Vid formulerandet av intervjufragorna har jag fdasatt gora dessa tydliga och latta att forsta
och jag har aven testat frdgorna pa en utomstapedson. Detta gjordes for att f& en
uppfattning om hur intensiteten i intervjun kandesh for att kontrollera fragornas tydlighet
och forankring till det valda syftet, samt fragdisiagarna. Min handledare fick &ven ge mig
respons pa frageformularet, innan jag begav mifputatt intervjua lararna. Under sjalva
intervjusituationerna anvandes inspelningsfunktiopé en barbar dator for att dokumentera

och fanga upp intervjuerna i sin helhet. Dettadgsrfor att forenkla det senare analysarbetet.

Samtalsintervjuerna genomfordes helt pa egen Haadag sjalv givetvis var fargad av min
egen forforstaelse, generationstillnérighet ochéiihsing till saker och ting, var det viktigt att

vara extra noggrann under saval intervjusituatioagsom i det efterféljande analysarbetet.
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Det insamlade materialet lyssnades igenom tva gafieatt undvika onddiga missar eller
feltolkningar av olika utsagor. Jag anser att dgdr jag valde att ta med i intervjuformularet
var bra formulerade och svarade pa vad jag villa.vAlla intervjupersonernas namn och
deras befintliga arbetsplatser har under transkrngen anonymiserats och alla respondenter

informerades aven om denna arbetsprocedur fore/jasamtalen tog plats.

En sak som jag anser paverkade just validitetemiegen undersokning var det faktum att
respondenten "Lena” inte kan ses som helt typiskd&n aldre generationen’Lena” hade
under manga ar haft ett stort eget intresse forbgedrda amnesomradet, som hon &ven
utbildat sig inom. Hon har en lang yrkesverksamgpakd inom den har formen av
undervisning och arbetar dagligen med den pa desmade medieprogrammet. Jag har svart
att tro att kunskapen kring dessa fragor ar likd os alla larare frdn samma generation. Jag
vill darfor mena att "Lena” ar nagot avvikande ifrélen storre skaran yrkesverksamma

larares forhallningssatt och kunskap kring intefinggorna.

Vissa skillnader kan dock anda ses mellan "Lendi’ d@e andra generationerna, exempelvis i
form av den egna mediekonsumtionen. Nar jag tapkerespondenterna och jamfor dessa
med varandra kan jag inte heller undga kanslarfigkgvid intervjun med "Johan”. Dennes

sjalvsakerhet kring fragorna var tydlig. Det vangiga enkelt att forsta att "Johan” hade en
stor fortrogenhet till Amneskontexten och de fragmn jag stallde. | nagra av svaren, kanske

framst runt den sista delen av intervjufragorna, #atta ses.

3.5 Mina forvantningar pa studien

Sjalvklart har jag aven egna funderingar kring uégBngen kommer att bli, men jag har inte
for avsikt att stalla ndgon form av hypotes. Mimdsé kommer heller inte att kunna
mojliggora fér ndgon form av generaliserande utidém. Avsikten &r snarare att kunna
resonera kring hur pedagogerna, utifrdn sina olilafarenheter och just

generationstillhdrigheter, uppfattar och tolkarsdeirektiven, men ocksa viktighetsgraden av
att ge barn och unga en modern mediekritisk undeing. Kan man se prov pa och uttala sig
kring eventuella skillnader mellan generationernappfattningar utav mediekritisk

kompetensbildning?
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Om jag anda skall tillata mig sjalv att gora viss#taganden kring respondenternas svar,
skulle jag forst och framst tro att den digitalididde lararen kanner sig mer hemma pa det har
omradet an en larare fran en &aldre generation. trdmgocksa att en yngre pedagog helt

spontant och logiskt borde ha tillagnat sig mer emodoch digitalt forankrad) mediekritisk

kompetens ifran sin egen uppvaxt och utbildningdém aldre.

En larare ifran den aldre generationen bedriverskarocksd en undervisning som ar mer
baserad pa tidigare beteendevetenskaps domineragde pa hur undervisning och
kunskapsbildning bor ga till. Det sociokulturellarppektivet pa larande var klart mindre
studerat pa lararhogskolorna for bara 30-40 arrsedadra traditioner som exempelvis
behaviorismen, med sin "férmedlingsmodell”, kan migcket val ha levt sig kvar bland

manga utav de lite aldre lararna.

Jag tror &ven att den aldre pedagogens medievamomediekritiska kompetens fokuserar
mer pa de traditionella medierna an pa de nyaiigatig En annan sak som jag tror att lararna
kommer hédlla med mig om &r hur svarforstaeliga kiiven for den mediekritiska
undervisningen ar i de radande styrkdokumenten.kbetmer bli intressant att hora hur de
olika generationerna tillagnat sig sjalva med siedrakritiska kompetens och hur de sjalva
varderar och utvecklar denna idag, samt hur deatalle olika direktiven, som jag tidigare

under det har avsnittet gatt igenom.

Aven om det for mig inte kommer bli mojligt att gonagra vidare generaliseringar kring
fenomenet, har jag svart att tro att en individjdfigpd 50-talet, omnamner samma ting och
resonerar pa samma vis somdigitalt infodd person, vid forfrdgan om exempelvis den egna
mediekonsumtionen, eller om vad som idag utgorigikiediekritisk kompetens. Samtidigt
finns det sakerligen goda kunskaper kring de &tate mer traditionella medieformerna hos
den aldre generationen av pedagoger.

Att stalla fragor med anknytning till detta kommatt utgdra en viktig del i min egen
undersokning. For att kunna gora det maste jagg#afd definiera och deklarera upp olika
generationsbestammelser som skall ligga till gréidmin undersdkning och mitt val av
respondenter. Genom att stélla samma fragor tibldk& generationerna av yrkesverksamma

pedagoger ar avsikten att darefter undersoka, j@nuith diskutera svaren.
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Givetvis kommer resultatet i den har, forhallandespada, understkningen att paverkas
mycket av vad jag far tag i for respondenter. Dwt kisa sig att alla intervjupersoner jag far
kontakt med ar yrkesverksamma pa mediegymnasieoediort kunniga pa omradet och
implementerar moderna mediekritiska former av uwidamg dagligen och
amnesoverskridande pa schemat. Eller sa kan detkalimotsatsen. Oavsett hur det blir sa ar
det resultat i sig, och jag ar séker pa att intnetss samtal kommer att uppsta kring flera av

fragorna med de intervjuade lararna, samt ocksfiggoja for djupare diskussioner.
| nasta avsnitt redogor jag for de metodmassigaseal gjorts fore och under studiens gang.

Generationsdefinitionerna kommer att definieraamma kapitel. En kort presentation utav

de intervjuade lararna kommer aven att ges i detaitt.
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4. Resultat

| den pafdljande delen av denna uppsats har jagfomfavsikt att tolka och analysera de
kvalitativa samtalsintervjuerna jag gjorde med dkegverksamma gymnasiepedagogerna.
Resultaten ifran studien kommer att behandlas askutbras narmare i den efterféljande

diskussionsdelen.

4.1 Resultat fran intervjuer med yrkesverksamma peegoger

Enligt den hermeneutiska kunskapsteorin finns dga iabsoluta sanningar, bara tolkningar
(Gilie & Grimen, 2003). Jag har, utifran min egedrfdrstaelse, lyssnat och tolkat det
ljudinspelade materialet ifran de olika samtalswjteerna. Nedan foljer utdrag av resultat
ifrdn undersokningen som jag funnit relevanta,ratifjust mina fragestallningar, och med

hansyn till syftet for studien. Det fullstandigadeformularet aterfinns bland bilagorna (7.1).

4.1.1 Respondenternas uppfattning av mediekritisk ampetens

Under samtalsintervjuerna stalldes tidigt fraganvad mediekritisk kompetens idag innebéar

for de olika lararna. En av respondenterna svasadefoljer:

Johan | den stora strommen av medier géaller det att &g att véalja bort saker som
inte ar viktigt och for det maste man lara sig \sm ar viktigt. Man maste ha
kunskaper om vad det finns for alternativ och skiller, skapa ett aktivt
forhallningssatt. Genom att vara medveten om att imgla tiden gor vissa val,

blir man mer medveten om valen man gor.

De tre lararna berdrde direkt det stora flodet @mformation som omringar oss idag och
verkade vara dverens om att kunskapen liggerlégmdtsig att forhalla sig aktivt till vad man
moter och vilka val man gor. Man kan alltsa sndtuvtstatera att uppfattningen om vad som
idag utgor viktig mediekritisk kompetens, inte ghilsig markvart mellan mina respondenter.
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4.1.2 Respondenternas syn pa vad som &r viktig medritisk undervisning

Innan respondenterna fick besvara frdgan om vad &onviktigt att inkludera i den
mediekritiska undervisningen, fick de fragan om sjiéva faktiskt tycker att mediekritisk
kompetensutveckling ar viktigt for barn och ungaida&g. Jag finner det relevant att forst

redovisa svaren fran den fragan;

Lena Valdigt viktigt. Jag tycker att det &r en medbotgeplikt och demokratisk ratt,
ett maste att man far redskapen att moéta och hantat som vi blir helt
bombarderade med. Det far inte va’ sa att vi aeofbr den otroligt gigantiska
mediemarknaden, med alla sina olika satt att pdwestyra och inte minst

kontrollera oss.

Peter Det ar jatteviktigt med mediekritisk kompetensukireg och jag tror att det
kommer bli viktigare och viktigare, med tanke p@bairn och unga anvander de
digitala medierna i sa pass stor omfattning idaget Br extra viktigt med den
typen av kompetens idag, jamfort med hur det vafei@iton ar sedan, nar inte

Internet var lika utbrett.

Johan Ja, det tycker jag ar jatteviktigt. | och med agtt éir sa standigt, sa tror jag att
det annars finns en stor risk for att man blir passch blir ledd inom olika

sammanhang.

De tre respondenterna var alltsd tydligt overenimgkmtt behovet av en mediekritisk
undervisning ar stort och viktigt. Lararna verkak®a snabbt koppla begreppet till de nya

digitala medieformerna.

Pa fragan: Vad tycker du att viktig mediekompetens skall hamah idag?, borjar "Peter”

direkt att tala om de digitala medieformerna ochnameatt det finns manga férdelar och

nackdelar med just Internet:

Peter Internet stéller stora krav pa anvandareitretag har sina viljor med
budskapen. Material kan idag pa enklare satt hiiklat for att na ut med sitt
budskap till sin malgruppDet ar enklare att tillagna sig informationen, men

samtidigt finns det manga, manga fler gropar aliafa
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"Peter” spinner vidare pa fragan och menar attgddler att veta var informationen kommer

ifrdn och vem som har skrivit en text ifran bérjan:

Peter Eleverna hamnar ofta pa Wikipedia och hamtar infation. D& papekar jag
alltid att referenserna maste kollas upp. Jag tedt elever idag ar battre pa
kallkritik &n for tio ar sedan, men att det andawiktigt att fA eleverna att tanka
till en extra gang kring vem som lagt upp vilketten@l och kunna diskutera

det med dem.

Vidare tycker han att den viktigaste kunskapen exles maste tillagna sig ar att just kunna
granska och ta reda pa vem det ar som ligger batbhudskap.

Mediekunskapslararen "Lena” tycker likt "Peter” ateverna maste lara sig atsyha

kallorna’:

Lena Det ska handla om dels att man skall lara sig gtteskallorna. Man ska vara
valdigt uppmarksam pa vem som ligger bakom nagontinte minst nar det
kommer till bloggar, som eleverna ju ofta anvandach sen tycker jag att det
handlar valdigt mycket om att lasa hur allt styaft, ha redskapen for att se hur
information ar vinklad eller eventuellt kan vara migulerad.

"Lena” menar alltsa ocksa att mediekritisk kompst@ag handlar om att vara uppmarksam
pa vem som ligger bakom nagonting, inte minst reéirkbmmer till bloggar, som eleverna
ofta anvander. Hon omnamner samtidigt ocksa huigtikiet ar med bild- och textanalys,

som en del av det mediekritiska forhallningssattet.

Den yngste respondenten i sammanhanget ger aveyrsjvh saken:

Johan Jag tror att det allra framst handlar om att tillag sig kunskaper om vad det
finns for olika perspektiv och skillnader. Man sk&affa sig sina egna
uppfattningar genom att géra aktiva val, och insrdslitas med i nagot som
trycks pa enMan maste forsta att det finns skillnader i badedegingar och i

innehall?”.

Man kan enkelt konstatera att de intervjuade pegama ocksa varit tamligen dverens kring
vad en mediekritisk undervisning idag skall inkltal®ch handla om, samt att den inte kan

uteslutas ifran skolundervisningen.
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4.1.3 Respondenternas arbete med mediekritisk undesning

Innan lararna fick besvara fragan om hur de arbetd mediekritisk undervisning, stalldes
en annan fraga jag fann relevanTiytker du att skolan ar ratt plats for en mediagkit
kompetensutvecklin”Respondenterna svarade som foljer:

Lena Ja, absolut, var skulle den ligga annars? Mediekoanmer ju inte att ge den
sjalvmant. Jag tror inte att en vanlig mediekonsome&nner "ah, jag borde ga
en kurs i mediekritik”. F6r att na majoriteten av ammiskor, som ar
mediekonsumenter, s& maste detta ligga inom uthidjansten och borja pa

en ganska lag niva, redan i grundskolan.

Johan Ja, jag tycker att skolan ar en bra plats. Jag kanka mig att manga kanske
skulle saga direkt att "det &r ju dar man har endée som kan lara ut saker”,
men det ar ju samtidigt ett bra stalle for elever taiffas och diskutera med
varandra sinsemellan, samtidigt som man ju har mdgom hjalper dem att
komma vidare i diskussionen, vilket jag tyckerust jlararens roll i det hela..
En larares roll ar ju inte att beratta vilken kallom &r battre an nagon annan,
utan att se till att det blir en diskussionen krivitka olika det finns att vélja pa.

Skolan &ar en perfekt plats for det.

Peter Jag tror att mediekritisk kompetensutveckling miygkékan ske utanfoér skolan,
men skolan &r ju samhéllets utbildningsinstans beover ha ett sarskilt

ansvar for eleverna pa just den har punkten.

Lararna verkar vara Overens om att skolan ar en fleas for den mediekritiska

kompetensutvecklingen.

Fragan som darefter stalldes till pedagogerna™Ri:vilka satt arbetar du med mediekritisk
kompetensutveckling med dina elever idag®m ocksa svarar pa en av fragestallningarna.
"Peter” beréattar att han inte hade fatt nagon $ldrskbildning i omradet, utan lart sig det
mesta pa egen hand och ofta fatt utga ifran vadrbédan visste sjalv. Han diskuterar hur

tillgangen pa ny teknik paverkat honom sjalv:
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Peter Har pa skolan finns det en god tillgang till datardag tycker att det medfort
storre mojligheter och ocksa fort med sig att jagrfit ett storre intresse till att
sjalv implementera medieundervisning i mina amfénmanga skolor &r det en
ramfaktor att man kanske bara har tillgang till etisst antal datorer, vid
specifika tillfallen och da gar det ju liksom inteen har pa skolan har vi haft
tillgang till manga datorer, och jag tror att dela flesta av lararna har har

utnyttjat den tillgangen pa nagot satt.

Mediekunskapslararen "Lena” har en lang erfaremvemedieundervisning och breddar det
mediekritiska perspektivet nar hon sjalv redogarHar hon arbetar mediekritiskt med sina

elever:

Lena Vi arbetar mycket med bild- och textanalys. Banaitta pa ur vilket perspektiv
en bild ar tagen inser man hur latt vi kan bli pékede. Vi analyserar och talar
mycket om sandarmodeller, och tittar pa vem somkstkom olika foreteelser i
medielandet. Det ar ofta integrerat i uppgifterndag har inga speciella
genomgangar nar eleverna ska ha exempelvis en pgktipmen det dyker upp
anledningar att komma tillbaka och beréra sarskikkker da och da, nar man
upptacker att vissa elever har en viss attityd relj@r pa ett visst satt.
Upphovsrattslagen kommer jag ofta tillbaka till x.eoch gar igenom flera

ganger, nar det finns anledningar till detta.

Engelsklararen "Johan” berattar om hur han gavéija med sina elever:

Johan Ar det ndgon uppgift dar eleverna exempelvis skdilimta information eller
leta efter ndgonting specifikt, sa brukar vi digaattillvagagangssattet i klassen
och resonera kring forloppet. Det &r viktigt ateeérna far stalla fragor och
komma med egna exempel som kan ligga till undeftagden levande

diskussionen kring det mediekritiska forhallningsstz

"Lena” tycks ha mest att beratta gallande hur desdiekritiska undervisningen bedrivs.
Hennes langa erfarenhet och egenintresse for ammédet exponeras nar hon berattar om
sin mediekritiska undervisning. Skolan som "Lena&iedar pa verkar ha bra forutsattningar

for den héar undervisningen.
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"Peter” har med aren intresserat sig for, och Watcsin kompetens pa omradet. Han
forklarar hur intresset vuxit for den nya teknikénoch med utbredningen, och hur
mojligheterna att vidare implementera en mediedituindervisning snabbt har férbattrats
under de aren han arbetat pa skolan. "Johan” thiekstt valdigt sjalvsakert bemétande av
fragorna och papekar i sin tur att han tillampadislritisk undervisning nar det behovs och

dyker upp fragor i klassrummet som beroér amnet.

Vad som ganska snabbt blir tydligt ar lararnasatilvagagangssatt. Att vissa amnen lampar
sig battre och att vissa skolor inforlivar fler ditsattningar an andra rader det val inga tvivel
om. For att fa mer inblick i de intervjuade larasnallkor och forutsattningar fick de sjalva

vardera sin egen mediekritiska kunskap, och déarsftara pa fraigan om de ansag sig sjalva

ha bra eller daliga forutsattningarna pa sin egbataplats.

4.1.4 Respondenternas villkor och forutsattningar

Den forsta frdgan som stilldes med anknytning diditta var: "Hur omnamns den

mediekritiska undervisningen inom organisationerdpdetsplatsen?’ Lararna svarade som

foljer:

Peter Den har inte omnamnts alls pa nagra méten i skoliager tiden jag varit har.

Lena Skolan kan vi inte prata om, utan det ar egentligara pa vart program och pa
det mer tvarvetenskapliga samhallsprogrammet soeveeha &agnar sig at
mediekritik. P& skolnivan finns inte diskussionererbuvudtaget, utan den
storsta diskussionen sker har inom vart eget lagulVi har ganska stora krav
och for valdigt mycket diskussioner sinsemellatagéle &mnet.

Johan Nej, den har inte omnamnts alls pa det viset.

Har gestaltar sig nagot jag finner intressant. Bhtlaena”, som arbetar pa ett medieprogram,
kanner att hon har stod pa arbetsplatsen nar demilen till fragor kring den mediekritiska

undervisningen, men papekar att det ar framst ig@inegna lararlaget som diskussionen
finns. Varken "Johan” eller "Peter” kanner igen kdlissionsamnet ifran sina respektive

arbetsplatser. Mina tidigare tankegangar kring mycket mediekritisk kompetens (och
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mediekunskap Overhuvudtaget), elever utanfor medggpmmen faktiskt tillagnar sig gor sig
snabbt paminda igen.

Nasta fraga jag stallde till lararna handlade omHamma de sjalva kande sig i amnet -

"K&nner du att du sjalv har kompetens nog for attrlva en mediekritisk undervisning?

"Peter” anser sig sjalv vara ganska hemma pa amnobt beskriver forst sin syn pa
kompetensbildningen inom yrkesprofessionen och rsedmen till sin egen mediekritiska
kunskapsbildning:

Peter Jag tror att de Aaldre lararutbildningarna berort miekritisk kompetens
gallande de traditionella medierna, men att &mnapitt sig en storre
uppmarksamhet i och med teknikens snabba utvecithgplivit an viktigare
nu. Han tror ocksa att dagens lararutbildningar koer att bli battre och battre
pa att behandla amnet, sarskilt kring de digitaladieformerna.

"Johan” forklarar hur han varit en del utav utvéegen kring medierna och sjalv har ett eget

intresse for amnet:

Johan Jag tycker mig ha god forstaelse for hur mediennagkrar idag. Internet med
alla sina nya mediekanaler har ju liksom utgjortsor del av min uppvaxt och
ar mitt huvudsakliga intresse, sa jag kanner at & hemma pa det har och

kan ta tag i fragorna nar de uppstar.

"Lena” verkar ocksa vara ganska trygg i amnet,haiir har en lang erfarenhet:

Lena Jag har ju arbetat med det har i nu nio ar och lear god kommunikation med
mina kollegor kring amnet, sa jag kanner val at fgar en ganska bra koll, men
det finns ju alltid ndgonting nytt att ta till siy/i hjalps ofta at med att planera
upplaggen och den mediekritiska delen av undemgg@n finns inbakad i det

mesta vi gor har.

Varken "Peter” eller "Johan” kanner igen diskussiora kring den mediekritiska
undervisningen, fran sina arbetsplatser. "Lena’ksywara mer familjar med denna, men
papekar samtidigt att diskussionen framst tar $asgnom det egna lararlaget och inte pa

skolniva. Respondenterna tycker sjalva att de hagadl kannedom kring vad mediekritisk
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kompetensutveckling handlar om och verkar kannatrgigga pa omradet. "Lena” papekar
dock att: tet finns ju alltid ndgonting nytt att ta till Sig

"Lena” &r den som tycks ha bast organisatoriskat§@ttningar av de intervjuade lararna.
Hon berattar hur de ofta hjalps at med fragor knnediekritik inom lararlaget och aven
planerar en del av undervisningen tillsammans.r&dte "Lena” arbetar pa ett medieinriktat
gymnasieprogram utgor dessa fragor direkt en stigftev undervisningen. For att ta reda pa
om skolorna beror och erbjuder nadgon form av fadtiing i Amnet stalldes fragattdar du

erbjudits ndgon form av kurser i mediekritisk kotepsutveckling?’ Lararna svarar:

Peter Jag har inte erbjudits nagra kurser som beror déir lAmnet. Jag vet att
Lararnas riksforbund erbjudit kurser, men jag trimte att de varit kring just
mediekritisk kompetensutveckling. Det skulle definuppskattas.

Johan Nej, det har inte hant, men skulle nog behdvaefidel. Det ar val heller ingen

dum idé att man hjalper varandra utanfoér varandfamnen”.

Lena Nej, vi erbjuds inte kurser pa det sattet. Forthilty sker pa eget initiativ.
Mycket av det arbetet gors individuellt, inom deagberade arbetstiden. Men
det ar sékerligen manga av oss som skulle ma bréodbildning. Jag kan ju
exempelvis kénna att jag sjalv inte har den totallen pa natet alltid.

Gemensamt for respondenterna héar ar att ingenditbjnagon form av fortbildning pa sin
arbetsplats, och att de samtidigt aven uttryckeingtesse for att ga pa kurser om de hade
erbjudits. | anknytning till den héar fragan stallgey en fradga gallande behovet av att ha
tillgang till modern utrustning i relation till abtedriva modern medie(kritisk)undervisning.

Formuleringen av fragan lydd#ur tycker du att behovet av ny teknik ser ut mdan skall
inkludera en mediekritisk undervisning (datorerpjektorer, kameror, och sa vidare)?dch

respondenterna svarade:

Johan Tja, finns inte tekniken alls, s& &r det ju klarndre motiverande och i princip

omojligt att bedriva en modern form av den har undgmingen.
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Peter Jag har upplevt det som att mer medieundervisninceessivt forlostes nar
tilgangen pa modern teknik har pa skolan blev featbet har blivit klart mer

motiverande for mig sjalv.

Lena En hygglig tillgang pa datorer ar bra att ha, meengror jag att det hanger mer
pa att ha kompetenta larare. Mediekritik kan laraspa olika satt, men datorn

underlattar ju helt klart nar man i alla fall skathla om digitala medier.

"Johan” och "Peter” tycks uppskatta behovet aveknik ndgot mer &n "Lena”, som istéallet
trycker pa att kompetensen hos pedagogen ar mérawie. "Lena”, som tillhér den aldre
generationen, har bedrivit former av medie(kritistdervisning en langre tid &n de tva yngre
respondenterna, och verkar inte se tillgangemyilteknik p4 samma satt. Jag tolkar det som
att de yngre respondenterna direkt kopplar mediklach mediekritisk undervisning till just
de digitala medieformerna, som de sjalva mest kmesar, vilket jag ocksa latt kan kanna

igen mig i.

4.1.5 Respondenternas syn pa radande styrdokument

Den sista av mina fragestallningar berérde hurtéaippfattar de radande styrdokumenten, i
forhallande till den mediekritiska undervisning&ndgan som stéalldes vaKanner du att du
har stod i styrdokumenten/kursplaner for den hietyav undervisning? Denna fraga fann
jag pa forhand sarskilt intressant att studergaddsjalv fann direktiven oerhért luddiga och
svara att tolka, men hur skulle de intervjuadertiaaippfatta direktiven for den mediekritiska

undervisningen? Respondenterna svarade som féljer:

Johan Det kanns som att de ar ganska krangligt formuleradh jag tror att det framst
ar larare med stort eget intresse for bade medir ny teknik som bedriver en

bra niva pa den har undervisningen...

Lena Nej... Jag tycker att de ar ganska flummiga. Exengpélvdet markligt att i en
kurs som Medieproduktion B, som da ar den sistaiekatsen som vara elever
har, dar finns det inga MVG-kriterier for det prad#ta arbetet. MVG-kriterierna
ar “kreativitet och nyskapande”. Skulle man ta oahalysera professionella
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medieproduktioner utifran vara betygskriterier, &adet inte manga som skulle
fA MVG och tillampar man dessa valdigt hart sa kkilprincip inte en enda

elev uppna MVG.

Peter Jag tycker dem ar svara att forsta, ganska luddigskrivna. Jag har nog
snarare fatt utga ifran mina egna uppfattningar ot jag sjalv snappat upp.

Som jag forutspadde sa tyckte aven samtliga respaadatt direktiven kunde vara svara att
forsta och de intervjuade lararna anvande ord skndngliga”, "luddiga”, eller "flummiga”

for att beskriva direktiven. "Johan” menar att ddag endast ar larare med ett stort
egenintresse for amnet som bedriver en bra nivaediekritisk undervisning. Intressant nog

kopplar "Lena” fragan direkt till betygskriterierrech menar att dessa ar konstigt beskriva

och markligt tilltagna.

For att skapa ytterligare forstaelse for lararngs pa direktiven stéllde jag foljdfragan:
"Behtvs det tydligare och mer preciserade malbeskmar och kursplaner kring

mediekritisk undervisningMediekunskapslararen "Lena” besvarar fragan:

Lena Alltsa rent pragmatiskt da, med tanke pa vad laraer for kunskaper och
larare som da inte ar medielarare... S& kanske jafjey att en dvergripande
avsnittsforklaring, eller ett 6vergripande krav #kuva tillrackligt. Jag tycker
inte man ska lagga det fulla ansvaret kring medied#a kompetensutvecklingen
pa andra kurser, for de lararna har ju inte den kkapen. Jag tycker
framforallt att det mediekritiska perspektivet skmja Gver hela planen. Det far
inte vattnas ur pa det sattet att det laggs litendint pa allihopa och sen sa

sitter det spraklarare som inte har en aning...

Aven "Peter” tycker att malen for medieundervismingkanns luddigt beskrivnaMélen
kring den mediekritiska undervisningen, men kawnsksa medieundervisningen i stort, skulle
behova preciseras upp tydligare. Behovet for detibwara stort idag. "Johan” svarar kort
och koncist pa fragan nar han sagda,”’malen fér den mediekritiska undervisningen mast
bli tydligare”. | samtalet kring den har fragan stélldes averfagjfraga till medielararen
"Lena”. Jag fragade om vem hon tror tar ansvaretefiagymnasium som inte har ett

medieprogram och fick svaret:
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Lena N&, men det blir ju ingen som gor det, det ar jistaka entusiaster, oftast
samhaéllslarare..Det ar ju naturligtvis sa att bortfallet blir ganakstort och det

ar sakerligen sa att manga skolor inte ens bryragigdet har...

Respondenterna ar éverens om att de radande daektr amnesomradet ar svara att forsta
och behbtver uppdateras. Mina funderingar kring enlkmediekritisk undervisning som
erbjuds pa icke-medierelaterade program ventileragdeed "Lena” och mina tidigare
tankegangar mer eller mindre bekraftades. Forpating vidare pa den har delen fragade jag
lararna om de tyckte att hela diskursen skulle kumgora ett eget amne pa gymnasieskolan.
Genom att stalla den har fragan fick jag lararnaéatka till och ge sina forslag pa hur man
battre skulle kunna ta till vara pa en modern maidisk kompetensutveckling i

gymnasieskolan.

Fragan som stéalldes varTycker du att den mediekritiska kompetensutveaktingkulle
kunna utgdra ett eget och tydligare konkretiseranng i sig, som alla elever pa
gymnasieskolan skall lasa?.ararna svarade:

Johan Jag tycker ju personligen att det héar fungerar ligpande inom olika moment,
och &ven @mnesdvergripande. Att man hela tidenetiveien om behovet av det
har och inte bortser ifrdn det i ndgot relevant nesrh Jag tror ju personligen
inte att det skulle skada om alla fick en spedifiks, dar alla fick, och liksom
hardkorde mediekritisk kompetensutveckling. Om jaearfor mediekompetens
med att ha slojd exempelvis, sa for sl6jd med sigumskap som man bara har
nytta av, och tillampar da och da. Nu behdver jggss darfor har jag lart mig
sy, medans mediekompetensen foljer mer inom mangesent, pa olika plan i
samhaéllet, vilket gor att jag tycker att den lamsag battre att ocksa arbeta
med pa det viset, men samtidigt &r jag inte neddtiatt man kor utbildningen i
mediekritisk kompetens i ett eget och mer specafiéanne.

Lena Nja, tveksamt det dar faktiskt, fér jag tycker ktBvs mycket kunskap om
kommunikationsmodeller och exempelvis grundlaggan#tenskap i
bildkomposition och textstrukturer. Jag tycker raig den mediekritiska delen
kan gora sig bra integrerad i de andra amnena. Skan ha ett rent
mediekritiskt amne, sa blir det latt oerhort tedskt, och det passar inte alla

elever.
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Peter Jag tycker att man mer borde belysa det mediekatifrhallningssattet i
amnen som de naturorienterade och svenskamnetsé&ftel T borjat utgora en
storre del i nastan alla @amnen sa tycker jag attn denediekritiska
kompetensutbildningen kring just de digitala meakerborde tas upp i néstan

alla amnen.

Respondenterna hade olika syn pa hur de tycketeattmediekritiska undervisningen borde
gestalta sig. "Johan” tyckte att undervisningsfanrskall tillampas nar den behdvs och garna
amnesovergripande. Han menade att mediekompeténsamvandbar pa manga olika plan i
samhallet och att den aven i skolan skall beroéasfter. Han ar dock inte negativ till att den
mediekritiska kompetensbildningen skulle kunna tagétt eget amne. "Lena” ansag att
undervisningsformen gjorde sig bast integreradirar@mnen och menade att det skulle bli for
teoretiskt att ha ett eget amne i mediekritik, @ilkld inte skulle passa alla elever. "Peter”
menade att den mediekritiska undervisningen bordga gig inom fler &mnen och att

undervisning kring just de digitala medieformermade tas upp inom de flesta @mnena.
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4.2 Sammanfattning av resultat

Jag ska nu sammanfatta svaren fran intervjuerframitinina fragestallningar.

Den forsta av mina fragestallningar handlade om madiekritisk kompetens innebar for de
olika generationerna av larare. De tre respondeatberorde alla hur viktigt det ar att idag
aktivt kunna forhalla sig till, och bemoéta det stdiodet av information. Saker som att hela
tiden vara medveten om vilka val man gor, och weta som ligger bakom olika former av

budskap togs har upp av de tre lararna (4.1.1).

Min andra fragestallning berérde vad lararna tyckeren mediekritisk kompetensutveckling
idag skall handla om. Respondenterna svarade gdikskiat har med. Gemensamt var att
denna skall utga ifrdn hur olika aktdrer pa marlemadtyr innehallet i vara medier, och att
dessa sjalva har olika intressen, varden och perispesin formedling. Eleven ska lara sig att
"syna kallorna” (4.1.2). Respondenten "Lena” omndmriéiven bild- och textanalys som

viktiga moment inom den mediekritiska undervisnimge

Den tredje fragestallningen handlade om hur larada@ arbetar med den mediekritiska
undervisningen. "Peter” berattar hur den goda &illgen pa datorer gjort att han borjat
anvanda dessa mer och mer i undervisningen, ocmbumedieundervisning darigenom har
forlosts (4.1.3). "Lena” gar in pa vikten av bildeh textanalys igen och menar att hennes
elever far arbeta mycket med det. Hon bedriver &@aksdervisning om sandarmodeller och
later eleverna titta pd vem som star bakom olikdskap i medievarlden (4.1.3). "Johan” tar
diskussionen och fragorna nar de val kommer uplsskummet och integrerar dessa i den

vardagliga undervisningen.

Den fjarde och sista fragestallningen berdrde nedpoternas syn pa de radande
styrdokumenten. Lararna svarade i enlighet medegén uppfattning av dessa dokument och
ansag alla att de maste bli tydligare preciser&dgngliga, "luddiga” och "flummiga” var
ord som lararna anvande for att beskriva dessadLpapekar aven hur betygskriterierna for
de olika nivaerna ocksa ar konstigt beskrivna $.1.

| det kommande diskussions- avsnittet skall jagar@dbehandla och resonera kring det

redovisade resultatet ifran studien.
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5. Diskussion

| den avslutande delen av rapporten skall jag msokring de delar av resultatet som jag
sjalv funnit av relevans for den valda ingangenagwetet och som jag, med hansyn till de
bakomliggande teorierna och fragestéallningarna, etangitergivit mest relevanta och

intressanta diskussionspunkter for arbetet i sindte

5.1 Mediekritisk kompetens — En viktig del av ett ktigt amne?

En av de grundlaggande forutsattningarna for att oediekritiska undervisningen skall
uppna en modern och god kvalité ar att lararnavajéihner den viktig. De intervjuade
pedagogerna fick darfor fragan om de tycker attisleifisk kompetensutveckling ar viktigt
for barn och unga av idag. Ddigitalt infoddelararen "Johan” svarade:
Ja, det tycker jag ar jatteviktigt. | och med att ér sa standigt, sa tror jag att
det annars finns en stor risk for att man blir passch blir ledd inom olika

sammanhang4.1.2).

"Peter” ifranmittengenerationeholl med och menade att:
"Det ar extra viktigt med den typen av kompeteng,iganmfort med hur det var

for femton ar sedan, nar inte Internet var likanetth som det ar idag (4.1.2).

Medielararen "Lena”, som representerar d&dre generationemnmin undersékning, holl med
de tva tidigare respondenterna och fyllde i:
"Valdigt viktigt. Jag tycker att det ar en medbotgeplikt och demokratisk
ratt, ett maste att man far redskapen att mota loghtera det som vi blir helt
bombarderade met(4.1.2).

Respondenternas svar pekade alltsa at samma Hélinga distinktioner kunde har goéras
mellan lararna ifrdn de olika generationerna. Sgmtluppfattade den mediekritiska
kompetensbildningen som oerhort viktig att forhakag till idag. Den Europeiska

kommissionen (2009) menar att:

"Det ar en forutsattning for demokrati att medbongar deltar aktivt i
samhallslivet och mediekunskap skulle ge dem dabgfigter som de behover
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for att forstd det dagliga flodet av information nsosprids genom ny

informationsteknik.

Det rader inga storre tvivel om att behovet foregklandet av en mediekritisk kompetens
uppfattas som viktigt idag, och att den har formagnundervisning ar ett led i demokratins
uppratthallande och maste finna sin plats inom dagebildningsvasende. Den &r inte bara av
relevans for det samhalle som vi lever i nu, utadmstorsta sakerhet ocksa for individerna
som kommer att utgdra vart framtida samhaélle. Athnét under de senaste aren
uppmarksammats ytterligare och att Europeiska kasiomen (2009) vill fora in
mediekunskapen i den obligatoriska laroplanen, smmav 'hyckelkompetenserna for ett
livslangt larandg, lyfter diskursen och relevansen kring den mediiska

kompetensutvecklingen i skolan an mer.

Behovet av den har undervisningsformen ar alltshtigen faststallt uppifran, och nu ligger
istéllet ansvaret pa att de regionala och lokaklutsfattarna samarbetar och tar de initiativ,

som behdver och maste tas.

5.2 Behovet av en modern och utrustad skola

| Europaparlamentets resolution kring mediekunskamp digital varld finns ett konstaterande
som handlar omdtt aven teknisk utrustning och tillgangen till teknik spelar en viktig roll
vid sidan av pedagogiska och utbildningspolitiskspektet (Europaparlamentet, 2008]).
samma del av resolutionen kraver man aven en defat@ttring utav skolans infrastruktur,
vilket anses vara nodvandigtét att man ska kunna ge alla skolbarn tillgand thtorer,

Internet och motsvarande undervisnihg
Intervjupersonen "Peter” konstaterade och papekddéligangen till ny teknisk utrustning
medforde en storre implementering av mediekritis&h generell medieundervisning i hans

egen undervisning pa skolan:

Peter Jag har upplevt det som att mer medieundervisnimeeessivt forlostes nar

tillgdngen pa modern teknik har pa skolan blev teat.1.4).
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Den medieundervisning som foresprakas av hdogreariest (Europaparlamentet och
Europeiska kommissionen) och framstaende foresprdka ML-diskursen, borde redan
utgora en elementér del av den moderna skolan echfd@rutsatter att det finns en god
tillgdng pa moderna hjalpmedel, som bade eleverpmtagoger nar som helst kan nyttja.
Respondenten "Johan” beskriver sjalv viktighetsgracav att ha tillgang till modern
utrustning nar han sager atfinhs inte tekniken alls, sa ar det ju klart mindretiverande

och i princip omgjligt att bedriva en modern form@en har undervisningéi4.1.4).

Jag kan sjalv kanna att tillgangen till ny teknikorenklar mycket kring
undervisningskontexten 6verhuvudtaget, och kanslke xamst kring den héar formen av
undervisning. Har man ingtt-till-ett-systemet pa skolan ar det en forutsattning atistiétet
finnas gott om valutrustade salar och tillgangllgdlpmedel. Hur ska man annars kunna
representera mediernas agerande i verkligheten g@chktisera skapandet utav
medieproduktioner ar 2010?

Kanske ar det val sa att ny teknik betyder merdoh anvands mer av yngre generationer av
larare, an de aldre, vilket i sa fall inte ar sédrskppseendevackande. Den aldre generationen
har inte samma dagliga forhallningssatt till degitdia tekniken, vilket dels uppmarksammats
av den Europeiska kommissionen (se citat s.6), soem aven syns i min egen undersokning,
dar respondenten "Lena” uppger att hon sjalv laggermer tid pa att se pa TV, an att sitta

vid datorn och anvéanda Internet (se presentatiangespondenter - 3.2.2).

"Vi har bara sett b6rjan pa SVT:s och andra tv-aktgrutnyttjiande av Internet

och mobiltelefonen som nya plattformar for att mblik” (Nilsson, 2008).

Om skolan bdrjar halka efter teknikmassigt redankammer problemen hogst troligen att
accelerera, da teknikens utbredning och anvandoimgzien knappast kommer att minska
med aren. For att motverka den har formen av digikhyftor maste skolornas utrustning

hallas modern och redan yrkesverksamma larare roaksa erbjudas kompetensutveckling
for att kunna handskas med den nya tekniken, sag ala barn och unga redan vaxer upp
med och blir integrerade med.
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5.2.1 Mediekritisk kompetens — En tidl6s diskurs

Min egen uppfattning, som dels ar baserad pa mém égrforstaelse men som ocksa formats
av den har arbetsproceduren, ar att amnes- octk&pssmradeMedia Literacykommer fa
an mer uppmarksamhet, saval inom forskningsvarsen i utbildningsvarlden, och att just
den mediekritiska diskursen kommer att bli en\aktigare del utav undervisningskontexten.
| en skola som ar en del av ett samhalle, dar flater information standigt vaxer sig storre,
haller jag med respondenten "Lena” om att:
"Det ar en medborgerlig plikt och demokratisk rétf maste att man far
redskapen att mota och hantera det som vi blir heihbarderade med. Det far
inte va sa att vi ar offer for den otroligt gigaska mediemarknaden, med alla

sina olika satt att paverka, styra och inte mirmttkollera oss. (4.1.2).

Jag ser den mediekritiska kompetensutvecklingen somviktig delaspekt i framjandet av
manniskors fria tinkande. Den paverkanskraft somienea idag har maste kunna bemotas
av mottagaren, for att inte utsattas av den rigk Sbhena” ovan namner. Dimbleby och
Burton menar att Varje kommunikation som vi upplever kan paverkaavaitityder och
overtygelser pa nagot satt(Dimbleby & Burton, 1999). | ett sddant perspektan man inte

bortse ifran relevansen for den har undervisningsém, varken idag, eller imorgon.
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5.3 Media Literacy — En del av skolan i behov av tjlighet och precision

Ar en skola i ett informations- och mediesamhélleehov av ytterligare tydlighet och
precision kring specifika kompetenser och behévs tydligare och mer preciserade

malbeskrivningar och kursplaner kring media litgramndervisningen?

Efter att ha granskat styrdokumenten och fatt ltirantervjuade lararnas uppfattningar av
dessa, vill jag pastd att stora forandringar maste for att den mediekritiska
undervisningsformen skall finna sin plats. Har Kseller ingen skillnad ses mellan mina
respondenter. De intervjuade pedagogerna beskrektigden som "luddiga, "flummiga” och
"krangliga” (4.1.5). Respondenterna var overensaitrbehovet av tydligare direktiv ar ett

maste.

Uppfattningen jag sjalv haft, och tidigare myntét, att de specifika medieprogrammen
bedriver en god niva aMedia (Literacy)-férankrad undervisning, men att elever som inte
gar dessa program riskerar att gd miste om kunskapegelberg berér ocksa den har
problematiken: Ett kunskapsomrade som ska vara allas ansvar riskatt inte bli nagons
ansvar i realiteteri. (Fogelberg, 2005). Jag stéllde frigan om vem samansvaret pa en
skola utan medieprogram, till medielararen "Lenah dick svaret:

"N&a, men det blir ju ingen som gor det, det ar justaka entusiaster, oftast

samhallslarare.. Det ar ju naturligtvis sa att bortfallet blir ganakstort och det ar

sakerligen sa att manga skolor inte ens bryr sigdathar..” (4.1.5).

Jag kan sjalv tanka mig att nivan ar ojamn mellikacskolor, larare och program, men att
undervisningsformen helt kan utebli gar inte i ghdit ens med de radande styrdokumenten.
Det ar ett ytterligare bevis pa att dessa ar i wedoordentliga omformuleringar, eller helt
behtver goras om. Att det ens ventileras kringelver helt kan ga miste om den viktiga
Media (Literacy) Undervisningetycker jag i sig visar att det finns ett stort lpleam inom
skolan idag, som i befogenhet av att vara sambaliavudsakliga utbildningsinstans skall

representera och forbereda eleverna infor just éfter skolgangen.

For att nivan inte ska forbli ojamn larare emelkulle kanske fortbildning i mediekritik for
alla redan yrkesverksamma larare behovas. | mirensioéining frdgade jag respondenterna

om de sjalva hade erbjudits ndgon kurs med ankmytiili diskursen. Ingen av de intervjuade
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lararna hade hort nagot om saken och "Lena” meatidertbildningen idag sker helt pa egen
hand, i den oreglerade arbetstiden, men fortydégeaintidigt att det ar sakerligen manga av
oss som skulle ma bra av fortbildning. Jag kanxenepelvis kanna att jag sjalv inte har den
totala kollen pd natet alltid, det finns ju alltisgonting nytt att ta till siy Aven "Peter”
tycker att fortbildning och kurser i amnedéfinitivt skulle uppskattds och "Johan”
instammer aven han kring behovet av detta, &vemamkan tolka det som att han sjalv inte
behdver den har fortbildningen (4.1.4).

Att de undersotkta lararna valkomnar dessa kursasseait generationstillhdrighet, tycker jag
ar intressant. Respondenten "Johan” tyckte sig/ $jal en god kompetens, men ansag det
anda valkommet, da han menade att manga andra lskalle behova fortbildningen. Han
papekade ocksa att det ar bra om redan yrkesvenkadérare kan hjalpa varandra, utanfor
sina amnen. Jag tror dock sjalv inte att man sggdskompetensbildningen i handerna pa
lararna sjalva pa det viset, utan istallet borwethjndgon form av kurser som ar anpassade

och avsedda for att bilda just lararna i &mnet.

5.4 Sammanfattning

Hur ska det som Europaparlamentet och Europeiskarissionen sager fa ett genomslag?
Om skolan skall kunna utbilda elever till att blorkpetenta sandare och mottagare av
medierade uttrycksformer, och lara dessa det éltigare mediekritiska forhallningssattet,

maste vissa andringar i den nuvarande skolan slegliaviLiteracy-undervisningen maste

omfattas av alla elever, pa ett tydligare vis, yrdbkumenten. Nar nu de egna

medieprogrammen dessutom skall forsvinna tror jag stadgarna istallet behover

implementeras i de 6vergripande laroplansmalendje respektive del av skolgangen.

Att ML-undervisningen skall utgora ett eget konlkgetat amne &r en intressant fraga. Jag
anser sjalv, likt respondenten "Johan”, att den iplediska kompetensen kommer till

anvandning inom en rad olika situationer, pa oltkan i samhallet. Vi mots dagligen utav

medierna, vare de i digital eller traditionell forsa finns de idag representerade i princip
overallt. De ar snarare svara att undvika. Att kutitampa forhallningssattet kan inte vara
bundet till tid eller rum, utan jag tror att elemarmaste bli fortrogna med tanket som den
mediekritiska kompetensen for med sig. Den kunskapeser jag maste fa borja utveckla sig
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redan i tidig grundskoledlder, da eleverna santtidigecklar sin forsta "literacy” - las- och
skrivkunnigheten (se begrepp 1.5). Genom att exbnspldta eleverna arbeta i olika teman
och projekt oftare och i tidig alder, kan de bdéea sig att hantera och kombinera flera olika
medieelement i samband med sina uppgifter. Fodeitia ska ske tror jag man maste ta
direktiven uppifran mer pa allvar och medféra angair i laroplanerna, som mer "tvingar” till
undervisningsformen, pa alla nivaer. Det mastetyalligare vad som skall ske for varje
respektive del av skolgdngen, och eftersom alleeelmte valjer att ga vidare till gymnasiet
finner jag det an mer angelaget att fa till ettligtdoch preciserat upplagg ocksa i

grundskolans ar.

Jag anser ocksa att alla yrkesverksamma larareenfasthansen att utveckla sin egen
kompetens pa omradet. Detta skulle val lampliglisna goras via forelasningar ute pa
skolorna, eller varfor inte i nagon digital form@rFatt blivande larare ocksa skall tillagna sig,
och forsta viktighetsgraden av den mediekritiskengetensen tycker jag aven att man skall

fora in ML-undervisningen som en tydligare foérarkcel av den allmanna lararutbildningen.

Jag tror dven pd att man kan lara av varandrasigdlgangssatt, pa ett mer globalt och
gransoverskridande plan, kring den berérda und@ngsformen. Hur har man gjort i de
andra lander som anammat viktighetsgraden av Mlewishingen, och som tagit direktiven
uppifran pa allvar? Den Europeiska kommissioner092Melyser dven det har samarbetet:
"Det skulle vara mycket vardefullt att kunna analgséelysa och sprida god praxis inom

detta omrade i hela EU och att etablera och framgaverk av intressentér.

Det ska bli intressant att se hur den kommandeefoomen kommer att paverka definitionen
av den mediekritiska undervisningen och vilken pld¢n kommer att fa pa olika skolnivaer.
Satsningar av olika slag kommer sakerligen att bahgtras fran regeringens sida, men
uppratthallandet utav demokratin och manniskoestfinkande maste ses som nagonting mer
viktigt och vardefullt. De digitala klyftor som oramnts maste motverkas pa alla nivaer,
saval globalt som lokalt, for att undvika ytterligaaspekter av segregering i vart nutida och

framtida samhalle.
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7. Bilagor

7.1 Intervjuguide

Mediekonsumtion och medieerfarenheter (introduktionsfragor, ca 5 min)

Vilken medieform konsumerar du mest sjilv?
Vilken medieform tror du att elever idag anvinder mest?

Hur ser du sjilv pa dagens informationsfléde? Har du svart att finna vad du letar efter eller tycker
du att det dr enkelt att sovra bland informationen?

Vilken medieform uppfattar du synas mest / ha mest paverkanskraft pa dig sjalv?

0 Pibarn och unga?
Anvinder du nigot av de sociala medier som finns pa nitet, ex: Facebook?
Finns det ndgon nyare medieform du direkt kdnner att du tagit avstand ifran, eller bara inte borjat
anvinda?

Lararnas erfarenheter, tolkning och allminna syn pa mediekritisk kompetens

Tycker du att mediekritisk kompetensutveckling 4r viktigt f6r barn och unga?
0 [IF NOT]: Varfor?
Vad tycker du att viktig mediekompetens skall handla om idag?
Tycker du att skolan dr ritt plats £6r en mediekritisk kompetensutveckling?
0 Kan den mediekritiska kompetensutvecklingen ske utanfér skolan?
®  Var skulle den kunna ske i sa fall?

=  Hur skulle detta kunna ga till?

Vad ir viktigt att inkludera i den mediekritiska undervisningen? [Hdng pa svaref]
0 Anser du att det krivs sirskilda forutsittningar inom organisationen (ex: sirskilda
hjilpmedel) f6r att bedriva den hir formen av undervisning?
0 Kinner du att resurser finns f6r att ha en modern mediekritisk undervisning pa den hir
skolan, eller saknas det nagot sarskilt?

Lararnas utveckling och syn pa de radande direktiven gillande den mediekritiska

kompetensutbildningen

Pa vilka sitt arbetar du med mediekritisk kompetensutveckling med dina elever idag? Hur gor du
nu?

Kinner du att du sjilv har kompetens nog for att bedriva en mediekritisk undervisning?

Kinner du att du har stod i styrdokumenten/kursplaner for den hir typen av undervisning?

Hur omnimns den mediekritiska undervisningen? Har det talats om den pd méten inom
organisationen?

0 Har du erbjudits kurser i mediekritisk kompetensutveckling eller nagot liknande?

0 Hur utvecklar du din mediekritiska kompetens pa egen hand?
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Kinner du att du har stéd ifran organisationen och miljén dir du arbetar?

Hur tycker du att behovet av ny teknik ut ndr man skall inkludera en mediekritisk undervisning
(datorer, projektorer, kameror, etc)?

Finns det nigra specifika dmnen du sjilv tycker att den mediekritiska kompetensutvecklingen bor
gestalta sig inom?

Behovs det tydligare och mer preciserade malbeskrivningar och kursplaner kring mediekritisk-
undervisning? (eller kanske medieundervisning 1 stort, som det dr nu finns i princip bara stéd 1
Sambhillskunskap och Svenska, utéver specifika mediekurser).

Tycker du att det skulle kunna utgéra ett eget och tydligare konkretiserat dmne i sig, som alla
elever pa gymnasieskolan skall lisa?

57



