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Att undersoka ldrares beskrivning géllande sina arbetssitt om, f6r och med
medier samt motiven till dessa.

Kvalitativa/kvantativa mailenkétintervjuer av ldrare som arbetar med medier i
undervisningen.
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De tillfrdgade ldrarna i vir undersdkning anviander bade aktivt och entusiastiskt
medier i sin undervisning. Anvéndningsomradena dr manga och personligt
utarbetade och anpassade till ldrarnas eget arbetsétt. Samtliga mediekategorier
anvinds av ett par av ldrarna, medan kategorier som TV, filmer och andra rorliga
bildmedier anvinds av alla de tillfrdgade ldrarna. Det arbetssétt som &r vanligast
ar att man arbetar med medier, det vill sdga anvdnder medier som ett verktyg. De
larare som undervisar om medier, mediers form, innehall och forutsittningar ur
ett kallkritiskt perspektiv, dr de som har detta tydligt angivet i styrdokumenten
for respektive kurs, ldrare 1 sprék, samhéllskunskap och medierelaterade kurser.
Medielérare arbetar dven 1 storst utstrdckning med att utbilda sina elever for
medier, med andra ord medieproduktion, ldra eleverna olika redigeringsprogram
m.m. med avsikt att ldra for ett framtida arbete inom medier. Ingen av ldrarna i
undersokningen ndmner ndgon konkret inldrningsteori som de baserar sin
undervisning pd men det framgér att de &ndd anvander pedagogiska metoder i sin
undervisning. De motiverar anvdndandet av medier med att det medfor manga
pedagogiska fordelar. Fé av lararna nimner styrdokumenten i sin motivering men
det som ségs gar att koppla till styrdokumenten, bade de &mnesovergripande och
de damnesspecifika.



EXECUTIVE SUMMARY

Den hir uppsatsen ir en dokumentation over hur lirare, som arbetar om, for och/eller med
medier i sin undervisning, beskriver sitt arbetssitt och hur de motiverar anvindandet av
medierna i undervisningen. Amnet ir valt eftersom vi bida (uppsatsens forfattare) liser till
medielidrare och darfor har ett egenintresse av att undersoka hur det faktiskt ser ut ute pa
skolorna. Uppsatsen ir ett examensarbete pa institutionen for journalistik, medier och
kommunikation (JMG) pa Goteborgs Universitet och skrivs pa uppdrag av LUN. Nedan
foljer en kort sammanfattning av uppsatsens innehall.

I dagens svenska skola investeras det miljarder i ny teknik. Egna datorer for eleverna, detsamma for
lararna och 1 sdvél salar som speciallokaler rustas det upp med projektorer och annan teknisk
utrustning. Samtidigt formuleras det i de nya styrdokumentens overgripande kunskapsmal att
eleverna, bade efter grundskolan och gymnasiet, ska kunna anvinda ... modern teknik som ett
verktyg for kunskapssokande, kommunikation, skapande och ldrande”. Mitt i detta star l1drarna, som
ofta saknar utbildning i nya medier och som dessutom behover tinka pa pedagogik och
undervisning. Tidigare forskning har visat att omraddet mediepedagogik ar eftersatt. Det dr oklart
vad som dr en god mediepedagogik och likasd hur och nir ldrare bor utbildas/vidareutbildas.
Forfattarna till detta examensarbete har dérfor velat teckna en bild av dagsldget inom vad man kan
sammanfatta som medieundervisning.

Studiens syfte ér att underséka lirares beskrivning gdllande sina arbetssdtt om, med och for medier
samt motiven till dessa. Syftet konkretiseras genom foljande fragestillningar:

1. Hur arbetar ldrare med medier i undervisningen?
2. Vilka pedagogiska motiv ligger bakom lérares anvindande av medier i undervisningen?
3. Hur péaverkar styrdokumenten anvandandet av medier i undervisningen?

For att fa svar pd dessa fradgor har vi genomfort en kvalitativ/kvantitativ mailenkdt med
standardiserade fragor, bade slutna och 6ppna. Vart urval ér icke slumpmassigt och har skett genom
sjdlvselektionsurval, det vill sdga respondenterna har sjdlva anmadlt sitt intresse av att delta i var
undersokning. Vart uppsatsunderlag bygger pa enkétsvar fran 14 larare som alla arbetar om, for
och/eller med medier i sin undervisning.

Undersokningen visar att det finns ldrare ute pa skolorna som aktivt och entusiastiskt anvénder
medier i sin undervisning och att de har en stark tilltro till detta arbetssitt. Anvandningsomradena ar
manga och i flera fall personligt utarbetade och anpassade for att passa respektive ldrares
undervisning. De medier som vi har undersokt har delats in 1 f6ljande kategorier:

* Tidningar och andra pappersmedier
* TV, filmer och rorliga bildmedier

* Radio och andra ljudmedier

* Fotografier och andra bildmedier

* Spel och mjukvaruresurser

*  Webbresurser

* Sociala medier

Variationen ér stor kring vilka medier man anvénder. Den mediekategori som star ut som den storsta
och mest anvinda ar TV, filmer och andra rorliga bildmedier da den anvinds i1 undervisningen av



alla de tillfrdgade ldrarna. En ldrare motiverar anvindandet av rorliga bilder med att pdpeka att
syftet dr att "Levandegdra nagot teoretiskt och torrt ... skapa intresse”. De tva mediekategorier som
anvinds minst dr Spel och mjukvaruresurser samt Sociala medier. Sociala medier anvdnds framst av
lararna som ett medel for att kommunicera med elever. En ldrare séger att Facebook ger en ”Snabb
och enkel kommunikation — med mejl ndr man inte elever tillrickligt snabbt” en annan séger "Att
na eleverna eftersom det ar dér 'de hdnger'. De dr vana vid detta sétt att f4 information”.

Undersokningen visar att det arbetssétt som &dr vanligast dr att man arbetar med medier, dvs som ett
verktyg. Det handlar inte om att man anvinder mediet istéllet for nagot annat utan for att tillféra en
ny dimension, ge ytterligare fordjupning, forstirka ett budskap, for att levandegora och dramatisera.
En larare sédger ”Att levandegora/dramatisera en foreldsning med ljudklipp ar bra” en annan sidger
”Oftast visar jag en delar av en dokumentir, nyhetsinslag eller spelfilm for att introducera eller
fordjupa ett amnesomrade”.

De ldrare som undervisar om medier, dr de som har detta tydligt angivet i respektive kursers
styrdokument. Det ror sig om ldrare i sprak, samhéllskunskap och medieimnen. En lérare
mediekunskap ndmner att filmmedier anvédnds i “medieteoretiska moment — hur reklam fungerar,
hur medier fungerar ... For innehdlls- och formanalys”. Det dr dven medieldrarna som 1 storst
utstrickning arbetar for medier, dvs utbildar sina elever i egen produktion av medier.

Ingen av ldrarna ndmner att de har nagra speciella pedagogiska inldrningsteorier i dtanke ndr de
utformar sin undervisning om, for eller med medier. De motiverar dock tydligt varfor de viljer att
anvinda medier i sin undervisning. Genom deras svar kan man dra slutsatsen att de dnda planerar
sina lektioner utifran tydliga syften. De har de didaktiska fragorna i dtanke: Vad ska jag undervisa
om? Varfor? Och slutligen Hur, pa vilket sitt?

Fé av de tillfrigade ldararna ndmner och motiverar sin undervisning direkt med styrdokumenten.
Déremot sa kan vi dra slutsatsen att lararna arbetar efter dem dven om de inte nimns. Grundat pa
deras svar kan man tydligt och klart konstatera att innehallet i undervisningen baseras pd de mél och
riktlinjer som é&r stillda for varje enskilt amne men dven pd de &mnesdvergripande riktlinjerna.

Vi kan konstatera att de larare som arbetar med medier inte &r isolerade eldsjilar, eftersom de har
bra uppbackning bade materiellt, 1 uppdraget och 1 utbytet med likasinnade kollegor, men de saknar
en gemensam grundkarta och kompass. Utrustningen finns ute pa skolorna, uppdraget ar formulerat
1 styrdokumenten och ldrarna har 1 ménga fall viljan — men vem ska bygga broarna?

Under vért arbete med uppsatsen har vi insett att det finns omraden inom mediepedagogiken ute i
skolorna som behdver vidareutvecklas och forskas mer om. Forskning som kan svara pa fragorna:
Hur bor mediepedagogik utformas? Hur och ndr ska ldrarna tillgodogdra sig denna
mediepedagogiska kompetens — under lararutbildningen eller som fortbildning? Vad krivs for att
kunna utbilda/vidareutbilda ldrare pa detta sétt? Pa vilket/vilka sdtt underléttas inldrning nér man
anvénder sig av medier? Vilka nackdelar finns det?
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INLEDNING

Det vi 1 dagligt tal kallar medier &r, vare sig vi talar om tekniken i sig eller anvindningsomraden, ett
falt i stadig och hastig utveckling. Matteo Zacchetti,' menar att méinskligheten har upplevt tre
omvélvande sprang vad géller utvecklingen av medier: 1) Guthenberg, tryckpressen och det tryckta
ordet 2) elektroniska medier sdsom radio, TV och film som mgjliggjorde 1900-talets
masskommunikation, och slutligen 3) Internet och de dagens digitala teknologier.” Zacchetti skriver:

The era of the Internet and digital technologies has brought about significant changes: the mass of
available information has increased dramatically; there are more and more possibilites to make
contacts and exchange information both at personal and professional levels, as well as new
opportunities to speak up, to spread one's opinions directly and without medations.’

Naturligtvis paverkar denna utveckling en institution som den svenska skolan. Elever forses med
egna datorer (sé kallade en-till-en- eller 1:1-datorer), nya digitala hjédlp- och liromedel utvecklas
och i de nya ldroplanerna blir skrivningarna om media och sa kallade mediekompetenser fler och
tydligare. Mitt 1 allt detta finns ldrarna. Som ska f6lja kursplaner. Som ska vidareutbilda sig i
tekniken. Som ska vara kreativa i sin lektionsplanering och dérutdver stindigt uppdaterade vad
giller styrdokument, pedagogik, teknik, sina &mnesomréden, nyheter 1 allminhet och nyheter inom
digitala laromedel i synnerhet. Kort sagt som ska vara multikompetenta. Eftersom vi bdda utbildar
oss till ldrare och denna problematik snart blir var verklighet och vardag &r vi intresserade av att ta
reda pa hur andra ldrare ser pé sitt professionella huvudomride — pedagogik och undervisning — i
ljuset av detta?

1 Samordnare och kontaktperson angédende Media Literacy inom Europakommissionen
2 Zacchetti (2004)
3 Ibid. s63



BAKGRUND

For att teckna en bakgrund till det omrade som detta examensarbete onskar behandla foljer hér en
kortfattad Oversikt over det svenska skolsystemet, dess uppdrag, hur media historiskt tagits in 1
skolans verksamhet samt en beddmning av svenska ldrares digitala kompetens.

Det svenska skolsystemet

Ca 1,5 miljoner svenskar har, som larare eller som elev, sin dagliga arbetsplats inom det svenska
skolsystemet.* I skollagen, SFS 2010:800, uttrycks regler gillande skolplikt, skolans uppbyggnad,
ansvarsfordelning, ldrarkompetens, riktlinjer for krankande behandling m.m. Avsnittet om skolans
uppbyggnad bygger pa det som star i skollagen.

Uppbyggnad

Sveriges offentliga skolsystem bestéar av tvd delar. For det forsta, en obligatorisk del och till denna
riknas grundskolan, sameskolan, specialskolan och sdrskolan. Den svenska grundskolan dr niodrig
och hér gér alla barn mellan sju och sexton dr. Sameskolan 4r en skola med samisk inriktning 6ppen
for samiska barn. Undervisningen sker pa samiska och svenska. Vidare dr specialskolan en skola for
barn som &r blinda, synskadade, dova eller har grava horselskador. Den obligatoriska sédrskolan (det
finns en frivillig ocksd) bestdr av grundsérskolan och trdningsskolan. I grundsérskolan gér barn med
lindriga utvecklingsstdrningar. Amnena #r samma som i grundskolan, dock har alla elever en
individuell studieplan. I dessa anpassas innehdllet utifran varje elevs specifika forutséttningar. I
triningsskolan sker utbildningen sedan i Amnesomraden i stillet for Aimnen. Amnesomradena #r
kommunikation, estetisk verksamhet, motorik, verklighetsuppfattning samt vardagsaktivitet.

For det andra bestar det svenska skolsystemet av de frivilliga skolformerna. Hit rdknas forskolan,
gymnasiet och vuxenutbildningen. Forskolan &r en frivillig skola som erbjuds alla barn fran det aret
de fyller sex ar. Hér forbereds eleverna for grundskoleutbildning innan de borjar arskurs ett. Efter
grundskolan har eleverna mdjlighet att vilja att gd vidare till gymnasiet — en tredrig
fortsdttningsutbildning dar eleverna viljer programinriktning. Motsvarande for elever med
utvecklingsstorning dr den fyradriga gymnasiesdrskolan som dven den dr organiserad i program.
Vuxenutbildningen, slutligen, bestdr av grundliggande vuxenutbildning och gymnasial
vuxenutbildning, vilka motsvarar grundskolan och gymnasiet men hir ges for vuxna. Till detta finns
ocksa Sarvux, for vuxna med sirskilda behov och SFI, svenska for invandrare. Andra
skolverksamheter i Sverige dr forskoleverksamhet, skolbarnomsorg, folkhogskola, kvalificerad
yrkesutbildning och hogskola/universitet.

Ansvar och styrning

Den svenska skolan dr en mélstyrd verksamhet vilken regleras och styrs av skollagen, SFS
2010:800, och de av regeringen utfardade ldroplanerna. De senaste och nu gillande laroplanerna ar:
Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (LGRI11), Léroplan f{or
grundsérskolan (Grundsérll) och Liroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen for
gymnasieskola 2011 (GY11) vilka samtliga infordes fran och med hostterminen 2011. I

4 Skolverket, statistik och analys



laroplanerna anges de védrden som ska genomsyra undervisningen samt de mél som ska uppnas.
Huvuduppdraget dr elevernas utveckling och ldrande, 1 detta uppdrag har dock de enskilda ldrarna
stor frihet i bade val av innehall och arbetssitt.’

Styrdokumenten i ett medieperspektiv

I de nya laroplanerna finns flertalet skrivningar som kan ses som incitament till att jobba aktivt med
medier 1 skolan. Dessa redovisas har for att senare kunna anvandas for att diskutera vara resultat
utifran.

Skolans uppdrag

Skrivningarna kring skolans virdegrund och uppdrag ér likartade pd grinsen till identiska om man
jdmfor de nya laroplanerna LGR11, Grundsdrll och GY11. I samtliga uttrycks att en del av
uppdraget &r att:

“Eleverna ska kunna orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort informationsflode och en
snabb foridndringstakt.”® Utover detta innehdller alla tre skrivningar om fOormégan att kritiskt
granska fakta och forhdllanden. I GY 11 finns ocksa tillagget:

Forandringar i arbetslivet, ny teknologi, internationaliseringen och miljéfragornas komplexitet stéller
nya krav pad ménniskors kunskaper och sitt att arbeta. Skolan ska stimulera elevernas kreativitet,
nyfikenhet och sjidlvfortroende samt vilja att prova och omsitta nya idéer i handling och att 16sa
problem.’

Dessa formuleringar kan till viss del ldsas som en ansats till att géra medievana, sévil i
undervisning som i egna studier. I uppdraget ges ocksa riktlinjer som dppnar upp for ldrande utifrdn
flera kéllor och elevernas vardag. I GY11 formuleras det:

Elevernas kunskapsutveckling dr beroende av om de far mojlighet att se samband. Skolan ska ge
eleverna mojligheter att fa 6verblick och sammanhang. Eleverna ska fa mojlighet att reflektera 6ver
sina erfarenheter och tillimpa sina kunskaper.®

Skolan kan inte ensam formedla alla de kunskaper som eleverna kommer att behova. Det vésentliga
ar att skolan skapar de bésta samlade fOrutsdttningarna for elevernas bildning, tinkande och
kunskapsutveckling. I det sammanhanget ska skolan ta till vara de kunskaper och erfarenheter som
finns i det omgivande samhillet.’

Liknande skrivningar for grundskolan och grundsirskolan lyder:

Skolan ska frimja elevernas harmoniska utveckling. Detta ska dstadkommas genom en varierad och
balanserad sammanséttning av innehall och arbetsformer. Gemensamma erfarenheter och den sociala
och kulturella vérld som skolan utgér skapar utrymme och forutséttningar for ett ldrande och en

utveckling dér olika kunskapsformer ar delar av en helhet. '

Skolan ska stréva efter att vara en levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att
lara. Skolan verkar i en omgivning med manga kunskapskéllor. Stravan ska vara att skapa de bidsta

samlade betingelserna for elevernas bildning, tdinkande och kunskapsutveckling.11

Skolverket

LGR11 89, Grundséarll s9 samt GY11 s8
GY11 s7

Ibid. s8

Ibid. s8

10 LGR11 s10 samt Grundsérl1 s10

11 LGR11 s10 samt Grundséarl1 s10
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Overgripande mdl och riktlinjer
Vad géller elevernas kunskaper ar det skolans ansvar att de efter samtliga skolformer:

* kan anvanda modern teknik som ett verktyg for kunskapsstkande, kommunikation, skapande och
l&rande, och

» kan anvanda sig av ett kritiskt tdnkande och galvstandigt formulera stdndpunkter grundade pa
kunskaper och etiska évervaganden

Samtliga elever ska ocksa kunna anvinda bok- och bibliotekskunskap och modern teknik som ett
verktyg for kunskapssokande, kommunikation, skapande och ldrande.”” | GY11 tillkommer
dessutom att eleven:

+  har forméagaatt kritiskt granska och bedoma det han eller hon ser, hor och Iaser for att kunna diskutera
och tastéllning i olika livsfragor och varderingsfrégor

Liirarens uppdrag

Nér det giller elevernas kunskaper ér ldraren inom samtliga skolformer dlagd att organisera och
genomfora arbetet s att eleven:

» utvecklas efter sina egna forutsittningar och samtidigt stimuleras att anvénda och utveckla hela sin
formaga,

» upplever att kunskap &r meningsfull och att den egna kunskapsutvecklingen gér framat,
*  fir mojligheter till imnesfordjupning, 6verblick och sammanhang13

Dessa uttrycker rent faktiskt ingenting om medier men Sppnar dndd upp for variation i lararnas
undervisning och material.

Medier i skolan

En kort historisk overblick

Den svenska skolan har en relativt ldng tradition att vara 6ppen for medieinslag. Den har parallellt
en lika lng tradition av motstdnd mot detsamma. Ronnberg skriver att redan 1921 inledde Svensk
Filmindustri skolfilmsproduktion. Bara under forsta aret producerades 500 omredigerade
dokumentiérer for skolbruk. Dessa uppges ha setts av ungefér en halv miljon elever, som tagade till
respektive orts biograf for detta lirande.' Enligt Ronnberg var mottagandet hos lirarkdren minst
sagt svalt. Redan tidigt under 1900-talet hade ldrarkaren organiserat sig mot ”dalig” litteratur och nu
rakade filmmediet ut for samma behandling. Léararna och dven laroverken tillhorde foresprakarna av
filmcensur och 6nskade en Biogratkommitté som skulle 4 biograferna att stdlla sig under kontroll
av en pedagogisk granskningsndmnd. Det skadliga och omoraliska inflytandet pd ungdomen
angavs som huvudargument.” Med TV:ns intdg i hemmen insdg man att slaget om den moraliska
fostran var forlorat for skolan och sedan dess har man i stillet forsokt att fokuserat pa att gora
eleverna till kritiska anvdndare av media. Skrivningar om medieanvindning har direfter funnits 1
laroplaner énda sedan 1960-talet.'®

Grundmonstret vid introducerandet av nya medier i skolan har historiskt varit detsamma. Forst ser
man pa det nya mediet med enbart skepsis, som nagot de unga ska skyddas mot. Detta Overgér
sedan 1 en dvertro pd mediet 1 skolans tjanst, man tror sig ha funnit en ny, pedagogisk mirakelkur

12 LGR11 s14, Grundsérll s14 samt GY11 s10
13 LGR11 s14, Grundsédrll s15 samt GY11 sl11
14 Ronnberg (2003) s75

15 Ibid. s76

16 Ibid. s4, 82-85
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(skolradio, skolbio, skol-TV). Till sist Overgar entusiasmen i ndgon sorts normalisering, vilken
enligt Ronnberg ofta overgir 1 likgiltighet och 1 viss man en tillbakagéng till hur man alltid
undervisat tidigare."’

Ronnberg menar att med datorernas intdg 1 skolans vérld har dock detta monster brutits. Mediet har
snabbt omfamnats. Aven om man skulle kunna argumentera for att vi fortfarande befinner oss i fas
tva av ovanstaende (0vertro), dr det vél fa som tror att datorerna kommer att forsvinna fran skolans
varld. Skalen till att datorerna tros ha klarat sig s bra kan sammanfattas som att den &r ett verktyg
eleven bade kan skriva med och arbeta med sjilv, vilket ses som mer liggande i skolans linje &n de
passiviserande medierna film och TV. Datorn dr ocksé en relativt littanvénd kélla till ny kunskap
som uppmuntrar bade till interaktivitet och samspel, d& flera elever enkelt kan jobba tillsammans
och ldra gemensamt.'®

Digital kompetens

Ett nyckelord inom filtet IT och skolan &r begreppet Digital kompetens. Europaparlamentet
sammanstdllde 2006 en lista med definitioner av en rad kompetenser. Géllande digital kompetens
lyder definitionen:

Digital kompetens innebédr séker och kritisk anvédndning av informationssamhéllets teknik i
arbetslivet, pd fritiden och for kommunikationsindamal. Den underbyggs av grundliggande IKT-
fardigheter, dvs. anviandning av datorer for att himta fram, bedéma, lagra, producera, redovisa och
utbyta information samt for att kommunicera och delta i samarbetsnitverk via Internet."

Digital kompetens inom skolan

Skolorna i1 dagens Sverige satsar enorma summor pa datorer. Enligt en artikel pa idg.se beréknas
satsningen pd s kallade skol-pc under &ren 2010-2012 ha legat pd tre miljarder kronor.® S&
tekniken finns, men hur dr det med kunnandet.

I examensarbetet “Utveckling av ldrares digitala kompetens” har Stefan Knutsson, civilingenjor och
larare, velat undersoka om man med relativt enkla medel kan hoja ldrares digitala kompetens med
motiveringen att den i dagsldget dr for lag. Knutsson tecknar en bred forskningsdversikt och som
bakgrund till sin studie sammanfattar han tidigare forskning i f6ljande fyra exempel:

Det krivs en utokad fortbildning for att forbattra lararnas beredskap att undervisa med hjilp av datorer
(Lindh, 1993, s. 12).

I dag hittar vi i ménga skolor elever som dr mycket skickligare IT-hanterare &n sina lérare (Jedeskog,
1998).

Kompetensen att anvénda IT pa ett pedagogiskt utvecklat sétt dr generellt ldg och behdver hojas.
(Bonnevier, Holm, Karlsson, Lennemyr-Winkler, 2004, s. 18)

Datorer har mer eller mindre dykt upp utan att anvéndarna fatt nagon adekvat utbildning (Lindén,
Méller Norén, 2006).*"

Knutsson redovisar vidare beldgg for att fokus legat for mycket pa tekniken i1 sig och att
larandeprocesserna ddrmed hamnat i skymundan. Knutsson citerar Farkell-Baéthe:
Den pedagogiska delen med den praktiska anvéndningen av IT i det dagliga arbetet och

inldrningsprocessen har ej uppmarksammats tillrdckligt. Ej heller har man tagit hénsyn till larares och
ldrarstuderandes nodvindiga behov av utbildning om datorn som inlérningsresurs.?

17 Ibid. s70

18 Ibid. s64-70

19 Europaparlamentet (2006) s20
20 Skol-PC En ny miljardmarknad
21 Knutsson (2009) s2

22 Ibid. s14
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Knutsson menar att det inte dr teknologin i sig som dr viktig for elevernas ldrande utan det dr den
didaktiska och pedagogiska organisationen som &r avgorande. Han skriver vidare att politiker och
skolledare fokuserar pd underhéll och investeringar 1 datorutrustningar istédllet for hur man fir en
fungerande undervisning. Detta kan bero pd att de saknar kunskap i1 hur tekniken kan anvindas
praktiskt i undervisningen. Knutsson skriver vidare att det istdllet ar lokala eldsjélar ute pd skolorna
som driver utvecklingen. Slutligen menar han att det dr skolan som maéste utvecklas genom att IT
anvinds inte tvért om.”

Medieundervisning

Framviéxten av ett nytt mediesamhélle och utvecklingen av teknik har i kombination med nya
formuleringar 1 skolans styrdokument pa manga sitt placerat mediepedagogik 1 fokus inom skolans
verksamhet. Trots detta har det gétt trogt med den faktiska implementeringen. Ett av
grundproblemen dr att det inte finns nigon tydlig definition av vad mediepedagogik betyder. Det
har darfor inte heller funnits ndgon entydig forskning om varfor det skulle vara viktigt eller hur det
ska gé till.

Medieundervisningens problem

I boken Vad AR mediepedagogik? redovisar Margareta Ronnberg, docent i filmvetenskap och
tidigare adjungerad professor i mediepedagogik, fyra ytterligare skdl. For det forsta har
lararkollegiets &lder och synen pa ldrarrollen varit ett hinder. Lérarrollen har setts som en motvikt
till media (som 1 ménga fall enbart setts som skadligt) och ldrarens status har i ménga fall hojts om
denne ej anvént sig av medier 1 undervisningen. Generationsklyftor har ocksd spelat in. Lérarna,
savél inom ldrarutbildningen som i skolorna, dr sjdlva i mdnga fall uppvuxna utan datorer eller till
och med TV, de har heller ingen medieutbildning och detta har sammantaget lett till att medier har
setts som nagot som eleverna haller pd med pé fritiden.* Ronnberg havdar dock att det inte endast
racker med en foryngring av ldrarkaren, eftersom det bland yngre ldrare paradoxalt nog funnits
tendenser till att vara dnnu mer kritiska till medier — troligen pa grund av osdkerhet i sin yrkesroll.
Till detta kommer ocksd det s kallade “skolkretsloppsyndromet” — att ldrarkdren utgdrs av
ménniskor som sjélva alltid trivts 1 skolmiljé och diar media och allt annat utanfor skolmiljon ses
som ndgot konkurrerande, skrimmande och hotfullt.” Rénnberg sammanfattar vad som bor goras
for att motverka detta forsta skél till trogheten for mediepedagogik:

Det blir alltsd viktigt att bdde satsa pa fortbildning av &ldre ldrare i media och pé nyrekrytering av

nyligen arbetslosa inom andra yrken for att bryta skolkretsloppssjukan. Men s& ldnge detta

mediepadyvlande sker uppifran-och-ned, och det inte finns nagon efterfragan hos den berdrda

lararkaren sjdlv, dr uppgiften svar och kriver siledes “medvetandehdjande insatser” och
mediepedagogiskt grundade forskningsinsikter.*

Som ett andra skal till trogheten anger Ronnberg att skolinslaget Mediekunskap har haft déligt rykte
pa hogskolorna da det ansetts normativt och moraliserande. Detta har i forldngningen lett till att fa
hogskoleldrare i mediedmnen velat befatta sig med lararutbildning eftersom skolorna sedan forsokt
skapa en motkultur mot medier.”’

Ronnberg menar att manga fortfarande forvintar sig, av introduktionen av media i skolorna, att man
ska kunna vaccinera eleverna mot ’skadlig paverkan” och lyfta” dem till kulturellt mer hogstdende
och ”estetiskt vidrdefulla” produkter. Fortfarande motiverar ménga ldrare sitt intresse for
medieundervisning med synen pa eleverna som hjélplost manipulerade av media, det vill siga man

23 Ibid. s14

24 Ronnberg (2003)
25 Ibid.

26 Ibid. s3

27 Ibid.
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intar fortfarande en defensiv, protektionistisk linje, trots att medieforskningen sedan ldnge vunnit
nya insikter.*®

Vidare skriver Ronnberg att medierna har setts som nagot som “gor” skadliga saker (manipulerar,
forfor, konstruerar falska bilder) med de passiva eleverna och mediekunskapens syfte har pa sa sétt
blivit forebyggande, MOT paverkan frdn hypnotisérerna. Ronnberg hévdar att det aldrig kan vara
bra med en undervisning som vars syfte &r att befdsta grianserna mellan elevernas
vardagsuppleverlser och skolan och tycker istdllet att skolan ska ldgga grunden till ett mer medvetet
och reflekterande medieanvindande. Dels genom att anvianda medier for att forsta sig sjdlva, andra
och samhillet och dels genom att producera egna medier for att pd s& sitt ges ett aktivt,
demokratiskt samhéllsdeltagande.”

Ronnbergs tredje skl dr hur medias ndrvaro i skolan motiverats. Motiveringarna har oftast utgatt
frén tre grundsatser: att unga dagligen redan konfronteras med media, att de méaste lara sig umgas
kritiskt med media och att de ska ldra sig att bruka medier som informationstekniska hjdlpmedel.
Ronnberg argumenterar dock for att inget av dessa tre skél ar tillrdckliga. Media ska istéllet in 1
skolan for att ”...de nya och halvgamla audiovisuella medierna 4r dagens dominerande
uttrycksformer, huvudférmedlare av det som tidnks och ségs 1 vart samhélle. Medieberittelser ar vér
tids symboliska former och inte framst ndgra metodiska hjilpmedel eller kulturforstorare.”* Det
handlar alltsd inte om underhallning eller forenklad sprdkundervisning utan om att digitala och
audiovisuella uttrycksformer ersatt bocker som den dominerande kommunikationsformen.
Ronnberg jaimfor medieberittelser med sagor och undrar varfor barn inte ses som “anvéndare” eller
“konsumenter” av de forra samt vad som egentligen skiljer dessa tva former av beréttande.’!

Slutligen menar Ronnberg att den fjarde anledningen till att det gétt trogt att fa in en fungerande
mediepedagogik i den svenska skolan dr att det saknas forskning inom omrédet. Forskning kring
sévil hur man som vuxen bést forhaller sig till ungas mediebruk och sedan som larare/fostrare bést
underlattar dvergdngen till den egna delkulturen/vuxenvirlden efterlyses. Ronnberg saknar ocksa
forskning kring vilka moment som passar bést for vilket skolstadium, forskning kring pedagogiskt
forankrade undervisningsmetoder och didaktik samt dessutom utvecklandet av anvéndbara
liromedel och lektionstips.* Det sista sammanfattas:
Inte forrén ldrarutbildningen introducerar konkreta koncept eller modeller for hur man kan arbeta med

media i olika &mnen, kommer nagonting att handa. Ty varfor skulle sadana lektionsforslag vara mer
“normerande” betriffande media dn pa SO- eller sprakomréadet?™

28 Ibid.
29 Ibid.
30 Ibid. s5
31 Ibid.
32 Ibid.
33 Ibid. s6
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PROBLEMFORMULERING

Som pévisats 1 bakgrunden sd ligger problemen kring medieundervisning pd flera plan. For det
forsta &r det inte ens sjélvklart vad man menar med media. I vardagligt tal kan man prata om medier
som en teknik, ett verktyg eller redskap for att producera saker eller som den information som finns
runt omkring oss i var vardag. En vixande del av var vardag, hur vi kommunicerar i sociala nitverk,
hur vi roar oss, skoter formell samhillskontakt sasom deklaration, sjukanmélan etc, samt vér
konsumtion, dr beroende av medier.

For det andra &r det inte heller helt klart vilken plats medieundervisningen ska ta i skolan. Ska det
vara ett eget &mnesomrade, ska det finnas i alla kurser, ska det bara undervisas kring for vissa aldrar
eller pd vissa program? Dessutom tar kunskap om medier och teknik en allt stérre plats 1 de nya
laroplanerna. Man kan dérfor anta att medieundervisningen tar tid att arbeta in i den dagliga
verksamheten. Hur gor larare? Anvinder de medier? Och 1 sé fall hur och varfér?

Inomvetenskaplig relevans

Tidigare forskning har koncentrerat sig mycket pa eleverna, i vilken utstrackning de har tillgang till
teknik, t.ex. persondatorer, deras medievanor osv. I de fall man har studerat ldrarna har det gallt
deras syn pa medier i undervisningen ur ett strikt medieperspektiv eller deras digitala kompetens.
Ronnberg menar att anledningen till att det gar trogt att implementera mediepedagogik i den
svenska skolan beror pd att det saknas forskning om bland annat pedagogiskt forankrade
undervisningsmetoder och didaktik.** Det saknas med andra ord forskning om Aur och varfor lrare,
oavsett dmne, anviander medier 1 sin undervisning, ur ett didaktiskt perspektiv. Dessutom har
tidigare forskning genomforts pi grundval av de gamla styrdokumenten. Ar 2011 kom den nya
skolreformen och nya styrdokument introducerades, darfor kan det vara relevant att underséka hur
dessa pédverkar ldrare i deras arbete.

Viér studie dr en undersokning som behandlar mediepedagogik, pedagogiska inlérningsteorier och
metodik. Den kommer att bidra till att vi far en insikt i hur ldrare i grund- och gymnasieskolan kan
arbeta om och/eller med medier 1 skolan utifran de nya styrdokumenten och utifran ett didaktiskt
perspektiv.

Utomvetenskaplig relevans

Uppsatsen bidrar till att ge en bild av hur dagens elevers medieundervisning ser ut. Vad far eleverna
med sig for kunskaper 1 livet? Kunskaper som dr sa viktiga for att de ska kunna fungera som
medborgare 1 vart demokratiska samhille.

Vi laser bdda till gymnasieldrare med inriktning medier och kommunikation och har dérfor dven ett
personligt intresse av att genomfora en studie av detta slag. Vi fir genom denna studie en storre
insikt 1 de kursplaner och styrdokument som styr verksamheten och som ddrmed kommer att
paverka vért arbete 1 framtiden. Dessutom fér vi reda pa hur redan yrkesverksamma ldrare arbetar,
hur de tinker kring att anvdnda medier i sin undervisning samt vad de grundar sin metodik pa. Vi
och studiens ldsare fir ddrmed tips om olika arbetssétt man kan utnyttja i sitt arbete som ldrare med
sina elever.

34 Ibid.
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Begreppsdefinitioner

Alla minniskor har olika sitt att definiera begrepp, man tolkar orden olika beroende pd egna
erfarenheter, kunskap och andra bakomliggande orsaker. Vi anser darfor att det &r viktigt att vi
redogor for var tolkning av de begrepp som ér nyckelord i studien.

Medier

Viér tolkning av ordet medier ar att det ar ett verktyg som anvinds for att kommunicera information
med andra. Kommunikationen sker med andra ord inte ansikte mot ansikte. Vi anvidnder oss darfor
av David Buckingham's* och Divina Frau-Meigs*® definition av ordet medier: ”a channel through
which effects or information can be carried or transmitted”*” och vidare A medium is something
we use when we want to communicate indirectly with other people — rather than in person or by

face-to-face contact”.*®

Frau-Meigs ndmner olika typer av moderna kommunikationsmedier och menar att alla de ingar 1
begreppet medier. Det handlar om t.ex. TV, film, radio, fotografier, reklam, tidningar, inspelad
musik, datorspel och internet.” Vi har haft detta som utgéngspunkt nir vi arbetat med indelning av
medier i vir undersdkning. Medierna indelas i f6ljande kategorier:

* Tidningar och andra pappersmedier

e TV, filmer och andra rorliga bildmedier
* Radio och andra ljudmedier

* Fotografier och andra bildmedier

* Spel och mjukvaruresurser

*  Webbresurser

* Sociala medier

I rapporten utgér vi frdn Karin Fogelbergs® tre kriterier for medieundervisning, 1) om medier -
kritisk mediekompetens, det vill sdga form, innehall, forutsdttningar och ett kritiskt forhallningssatt
2) for medier - medier som gestaltningsform, att man lir eleverna att hantera den praktiska
kunskapen, att kunna producera, redigera m.m. att undervisa och slutligen 3) med medier - att man
anvinder medierna som ett lairomedel, verktyg eller ett redskap i undervisningen.*

Didaktik — teori och praktik

I NE stir foljande definition angdende didaktik: “ldran om undervisning; undervisningens och
inldrningens teori och praktik”.* Genom att arbeta didaktiskt kan man hitta sitt bra sitt att
organisera sin undervisning och efterit analysera den. Inom didaktiken finns fyra viktiga frigor som
lararen maste stélla sig infor varje undervisningstillfalle: 1) VAD? Vad ska jag undervisa om? 2)
VARFOR? Varfor ska det liras ut? 3) HUR? Hur ska det liras ut? och slutligen 4) VEM? Vem ska
undervisas? Dessa fragor dr viktiga for att undervisningen ska fylla ndgon funktion och inte bli
planlds och meningslos.

35 Professor i Medier och kommunikation vid universitetet i Loughborough

36 Professor i mediesociologi vid universitetet i Sorbonne

37 Frau-Meigs (2006) s19

38 Buckingham (2003) s1, se dven Frau Meigs (2006) s19

39 Frau-Meigs (2006) s19

40 Universitetslektor pa Institutionen for journalistik, medier och kommunikation, Goteborgs Universitet
41 Fogelberg (2005)

42 NE, sokord didaktik
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Frigorna ingr i ndgot som Lars-Ake Kernell®® kallar for den didaktiska kompetensen. Han sorterar

in den didaktiska kompetensen i foljande kategorier: a) relationen innehdll — syfte, b) relationen
ldrare — elev, ¢) planering och slutligen d) utvérdering och reflektion.* Det ar viktigt att lararen vet
varfor han/hon valt ett visst innehall framfor ett annat. Har man inget syfte for undervisningen sa
riskerar lektionen att urarta och bli spretig och planlés menar Kernell. For att kunna bygga vidare pa
elevernas nyfikenhet och motverka eventuella avvikelser frdn &mnet sd maste, enligt Kernell,
fardriktningen vara klart faststilld.*” Han skriver vidare att ”Om ldraren inte formar att beskriva
idéerna med sin undervisning kommer eleverna att tro att den kvalitet som tydligast syns, adr den
viktigaste ... De mest lyckosamma eleverna kommer att vara de som bést lyckas lista ut vad ldraren
vill”.* Det &r dessutom viktigt, menar Kernell, att undervisningstillféllet utvirderas, bade gillande
elevernas framsteg och kunskaper men &dven till de val man sjdlv har gjort for att kunna
vidareutveckla undervisningen, elevernas kunskaper och sig sjilv som lirare."

Pedagogik — inldrningsteori

Definitionen av pedagogik 1 NE lyder: “vetande och metoder som tillimpas i1 uppfostran,
undervisning och utbildning”.*® Dir star det ocksé att den svenska definitionen av pedagogik kan
jamstillas med det engelska ordet education, medan det engelska ordet pedagogy kan jaimstillas
med svenskans didaktik.

Det vi framst tanker pé, 1 vér studie, nir vi pratar om pedagogik dr den pedagogiska psykologin,
som behandlar psykologiska aspekter av undervisnings- och larprocesser, med kdnda namn som
Vygotskij, Piaget och Bruner. Teorier om vad ldrande &r, hur barn lar sig, vilken betydelse spriket
har for inldrning, hur motivation paverkar/paverkas osv.

Metodik — tillvdgagangssatt

Metodik handlar om de metoder eller tillvigagangssitt man anvinder i sin undervisning for att
formedla den kunskap som undervisningen avser att formedla. NE skriver foljande definition:
“pedagogisk metod i skola och annan utbildning”*

Kernell skriver att metodiken ar lararens verktygsldda och att ldraren maste ha kunskapen att vilja
ratt verktyg for ritt tillfdlle.® Det finns ménga olika metoder som ldrare kan anvéinda i sin
undervisning. Kernell gor foljande indelning: a) forevisande, vilket innebdr presentationer,
laborationer m.m., b) forklarande, introduktioner och foreldsningar, c) interaktiva, att lata eleverna
grupparbeta, diskutera osv, d) gestaltande, att arbeta med drama, rollspel eller kreativt skapande,
och slutligen €) utvirderande, dilemmadvningar, utvecklingssamtal och betygsbeddmningar.’!

43 Universitetsadjunkt vid institutionen for didaktik och pedagogisk profession, Goteborgs Universitet
44 Kernell (2010)

45 Ibid.

46 Ibid. s89

47 Tbid.

48 NE, sokord pedagogik

49 NE, sokord metodik

50 Kernell (2010)

51 Ibid.
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4

SYFTE & FRAGESTALLNINGAR

Med utgdngspunkt ur ovanstdende bakgrund och problemformulering s& ar studiens syfte att
undersoka ldrares beskrivning gdllande sina arbetssditt om, for och med medier samt motiven till
dessa. Vi har valt att konkretisera syftet med foljande frigestillningar:

1. Hur arbetar lirare med medier i undervisningen?

Vi dr intresserade av att ta reda pa hur ldrare arbetar med medier i sin undervisning. Anvénder de
medier som ett verktyg eller som ett laromedel? Undervisar de om mediers historia, villkor, innehall
eller om deras roll 1 samhaéllet? Utnyttjar de medier for elevernas kreativitet och skapande?

2. Vilka pedagogiska motiv ligger bakom liirares anvindande av medier i undervisningen?

I lararutbildningen presenteras olika pedagogiska inldrningsteorier. Hur styrande &r dessa i ldrares
vardag? Hur motiverar de 1 annat fall val av metod och arbetssitt?

3. Hur paverkar styrdokumenten anvindandet av medier i undervisningen?

I styrdokumenten, som ligger till grund for lararens uppdrag, finns det manga kopplingar till att
arbeta om, for och med medier i undervisningen. Hur viktiga dr styrdokumenten for larares val av
metoder och innehéll i undervisning? Ar riktlinjerna for det enskilda dmnet, ex engelska, viktigare
an de overgripande mélen?
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TEORI

I detta kapitel behandlas olika teorier for undervisning om, for och/eller med medier samt nagra av
de pedagogiska inldrningsteorier som ligger till grund f6r ménga av de undervisningsmetoder som
praktiseras ute pa vara skolor och slutligen skolans styrdokument. Varje teori beskrivs kortfattat och
sakligt och kommer ligga till grund f6r analysen av vért intervjumaterial.

Teorier for undervisning om/féor/med medier

Det finns olika sétt man kan bedriva medieundervisning pa. Karin Fogelberg ndmner tre: 1) kritisk
mediekompetens, 2) medier som gestaltningsform och slutligen 3) medier som liromedel. Dessa tre
aspekter innebdr undervisning pa olika sétt, antingen undervisar man om, for och med medier eller
ocksa en kombination av dessa tre. Om medier innebér att man undervisar om t.ex. form, innehall,
forutsdttningar och ett kritiskt forhéllningssitt. F'6r medier innebér att man lar eleverna att hantera
den praktiska kunskapen, att kunna producera, redigera m.m. Med medier menas att man anvinder
medierna som ett verktyg eller ett redskap i undervisningen.” En ldrare kan t.ex. vilja att anvinda
en tidning som undervisningsmaterial for att studera tidningens uppbyggnad, historien bakom
tidningen, vilken samhillsroll tidningen har osv. Liraren kan vélja att anvdnda tidningen som
inspiration for elevernas egen produktion av t.ex. en klasstidning eller enbart som en bédrare av
information for fordjupning av &mnesstoff eller for sprik- eller lasinlarning.

Dessa tre aspekter ligger till grund for ett antal olika begrepp och teorier relaterade till
medieundervisning. Media Literacy, Media Education, mediepedagogik, digital kompetens och IKT.
Media Literacy &r samlingsbegreppet for den kunskap eller formdga som individen innehar i
forhallandet till medier. Media Education syftar till undervisning om medier, den forsta av
Fogelbergs aspekter. Mediepedagogiken anvénder alla tre aspekterna, om, for och med, medan
digital kompetens och IKT riktar in sig pd de tva forsta, kritisk mediekompetens och medier som
gestaltningsform, fast da enbart géllande digitala medier. Nedan foljer en redogdrelse for var och en
av teorierna. Dessa teorier kommer att vara ett stod 1 vir analys och diskussion av ldrarintervjuerna
angdende fragestéllning 1, Hur arbetar ldrare med medier i undervisningen?

Media Literacy

Det finns ménga definitioner for vad Media Literacy dr. CML, Centre for Media Literacy, anger
foljande definition: ”Media Literacy is a 21st century approach to education. It provides a
framework to access, analyze, evaluate and create messages in a variety of forms - from print to
video to the Internet. Media literacy builds an understanding of the role of media in society as well
as essential skills of inquiry and self-expression necessary for citizens of a democracy.”* Sonia
Livingstone, professor 1 socialpsykologi och prefekt vid institutionen for medier och
kommunikation vid London School of Economics, definierar Media Literacy nagot mer kortfattat:
“the ability to access, analyse, evaluate and create messages across a vareity of contexts.”>
Fogelberg skriver att det ror sig om mediekunnighet eller kritisk mediekompetens. Hur man
anvinder medier och hur de fungerar. Fogelberg menar vidare att det handlar om att pa ett

52 Fogelberg (2005)
53 Oxstrand (2009) s15
54 Livingstone (2004) s2
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kompetent sétt kunna kommunicera med gamla och nya medieteknologier, "analysera och utvérdera

makten och den samhilleliga betydelse som medierna har”.*

Baserat pé de tre ovanstdende definitionerna av vad Media Literacy ér kan begreppet sammanfattas
med fyra nyckelord: access®, analysis, evaluation och content creation. Oversatt till svenska:
tillgang/tillganglighet, analys, utvédrdering och innehallsskapande. Media Literacy innebdr med
andra ord att man har en formdaga och/eller en kunskap om hur man kan fa tillgdng till, anvéinda och
forsta olika medier. Att man har formégan att analysera och ifrdgasitta dess budskap samt sdndaren
av budskapet. Att man kan utvdrdera mediebudskapet, men dven mediet 1 sig, och vilken betydelse
det har for den egna personen, for medménniskor eller for samhéllet i stort. Slutligen att man kan
skapa och producera egna mediebudskap och ha féormédgan att anpassa dem till malgrupp och
kontext.

Media Literacy dr viktigt ur ett rent samhéllsvetenskapligt perspektiv eftersom det bland annat ger
individen ett “skydd” mot olika mediebudskap och fran deras sidndare, den medieliterate kan
utviardera sdndarens orsak till budskapet, budskapet 1 sig och dra egna slutsatser. Men kanske
viktigaste av allt, det 6ppnar dorrar for deltagande. Cecilia von Felitzen, forskningssamordnare hos
The International Clearinghouse on Children, Youth and Media, skriver "Economy, politics, culture,
and people's everyday life are in most societies increasingly dependent on and adapted to the
media”.”” Eftersom alla samhilleliga bestdndsdelar &r beroende av medier blir kunskap om medier
en fOrutsittning for att kunna delta och bli en aktiv samhillsmedborgare. Livingstone & van der
Graaf skriver att kunskapen dr viktigt for att 1) individen ska kunna delta aktivt i det demokratiska
samhillet, for att de ska kunna ta del av &sikter men dven for att de ska kunna bilda egna, 2)
information styr ekonomin och det &r déarfor viktigt att ha kunskaper s& man kan ta del 1 och bidra
till den ekonomiska utvecklingen, samt 3) ett livslangt ldrande och ett kulturellt deltagande som kan
bidra till personlig tillfredsstillelse och en kénsla av att man lever ett meningsfullt 1iv.>®

Media Education

Divina Frau-Meigs, professor 1 mediesociologi, menar att Media Education handlar om
undervisning om medier och inte genom medier. ... media education is not about the instumental
use of media as 'teaching aids".” Hon skriver vidare att medier upptar en allt stérre roll i barn och
ungas liv och dérfor ar det viktigt att de far kunskap om den industri som ligger bakom medierna
och att medierna faktiskt 4r med och formar vér virldsbild.”

Frau-Meigs menar att Media Education dr viktigare nu dn nagonsin, eftersom det skett sa stora
fordndringar kring hur vi anvinder medierna idag. Det har skett stora tekniska framsteg som
medfort att mediekonsumenter dvergétt till att bli medieproducenter. Medierna styrs av allt starkare
kommersiella intressen och de globala medieindustrierna ser barn och unga som deras
malgruppskonsumenter, begrepp som ungdomskultur och barnkultur dr ett faktum. Dessutom har
ungdomarna véxt upp tillsammans med tekniken, man talar om digital natives, och éar déarfor ofta
mer kunniga i hur man brukar de nya medierna &n vad fordldragenerationen dr. Frau-Meigs papekar
att Media Education inte handlar om att forsoka skydda barnen utan bara att forbereda dem, it
seeks to enable them to make informed decisions on their own behalf ... it aims to develop young

people's understanding of, and participation in, the media culture that surrounds them”.®'

55 Fogelberg (2005) s6

56 OFCOM viljer att anvénda ordet use, enligt Oxstrand (2009)
57 Feilitzen (2004) s9

58 Livingstone & Graaf

59 Frau Meigs (2006) s 20

60 Ibid.

61 Ibid. s24
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Oxstrand® formulerar atta punkter som forklarar varfor Media Education dr sa viktigt. Barn maste
lara sig att: 1) alla medier dr konstruktioner samt hur och varfér medieinnehéllet produceras, 2)
mottagare tolkar ett budskap pa olika sdtt beroende pa kulturell bakgrund, erfarenheter och
varderingar, 3) kommersiella intressen styr mediernas innehall, 4) mediebudskapet konstruerat och
dérfor paverkas av sindarens varderingar och sikter, 5) varje medium har sitt eget sprék, sina egna
koder och konventioner, 6) dgarforhallanden styr medierna och deras innehall, 7) medierna paverkar
samhdllet, socialt och politiskt, samt att 8) medieform och medieinnehéll hianger ihop.*

Oxstrand skriver vidare: "Media education is part of the fundamental rights of every citizen in the
world and teaching will be aimed at children to better understand the world and participate in
democratic and cultural life.”* Media Education ir, enligt Oxstrand, en forutséttning for att véra
barn ska vdxa upp och bli aktiva medborgare i ett fortsatt demokratiskt samhille. Det &r dock
vildigt viktigt att alla ges samma forutséttningar for att skapa ett mer jamlikt samhalle.®

Hur kan man d& praktiskt arbeta med Media Education? Media Education som teori eller metod
riktar sig 1 forsta hand till ldrare som arbetar med medieundervisning, t.ex medieldrare eller
samhéllskunskapslérare. Vilket blir tydligt nir man ldser Frau-Meigs beskrivning av moment som
maste inga 1 undervisningen for att den ska tillgodogdra eleven nddviandiga kunskaper:

*Textanalys/innehéllsanalys. Eleverna kan gora kvantitativa studier pa t.ex. hur ofta mén eller
kvinnor forekommer pé bild och/eller 1 text 1 sportjournalistiken, de kan analysera en reklambild
eller en musikvideo osv.

*Analys av sammanhang. Gora eleverna medvetna om att texter, musik och filmer tillverkas i en
industri med kommersiella intressen bakom. Studera vem som ligger bakom produkten, hur den
marknadsfors, genom vilka kanaler och vilka &r mélgruppen.

eFallstudier. Léta eleverna undersoka sin egen eller sina kamraters medievanor och sedan jamfora
dem med nationell statistik, ldta dem undersoka ett specifikt radio eller TV-program dér de fér titta
pa produktion, genresprak, representation av varderingar, malgrupp m.m.

*Oversitta en medietext till en annan typ av medietext, t.ex. dversitta en klassisk saga till en
nyhetstext, eller ett fotografi till en novell.

eSimulera produktion. Léta eleverna prova pa att genom rollspel agera nyhetsredaktion, skapa
storyboards av en serie fotografier och sedan redovisa dem jamfora med kamraternas.

*Elevproduktion. Léta eleverna skapa och producer mediematerial sjélva, vilket dock inte behdver
innebédra avancerade produktioner utan kan utféras med vanlig penna, sax, klister och papper.
Tanken 4r inte att trdna dem i teknisk skicklighet utan for att praktiskt illustrera och tydliggdra
teorierna.®

Mediepedagogik

Mediepedagogiken gér ut pa i princip samma sak som Media Education, men riktar sig till alla
larare oavsett &mne. Den fldtar samman traditionell pedagogik och traditionella &mnen med medier
och kunskap om medier. Thomas Koppfelt, professor i Media Estetik Pedagogik vid Dramatiska
Institutet, menar att mediepedagogik ar ett forhallningssatt och att undervisning om/med medier kan
integreras i alla sammanhang. Genom medier kan eleverna fi djupare forstaelse och kunskap i alla

62 Doktorand pa Institutionen for journalistik, medier och kommunikation, Goteborgs Universitet
63 Oxstrand (2009) s24-27

64 Ibid. s18

65 Ibid.

66 Frau-Meigs (2006)
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dmnen.”” Inom mediepedagogiken arbetar man utifrén ett vidgat textbegrepp. Bild, ord och ljud ar
jamstéllda, de formedlar alla innehdll och mening.

Mediepedagogiken skiljer sig pa en punkt frdn Media Education. Inom mediepedagogiken kan
medier dven anvindas som enbart ett verktyg i/for undervisningen. Léraren kan alltsd vilja att
utnyttja ett medium som ett ldromedel i sig. "Mediepedagogik innebér att undervisa med medier,
om medier samt i viss man for medier”.®® Grundtanken med mediepedagogiken &r dock inte att
utbilda eleverna for en mediemarknad utan att de ska kunna hantera och anvidnda medier for att
fradmja yttrandefrihet och demokrati.”

Mediepedagogik moter dock ett visst motstand fran ménga larare som inte har mediekunskap eller
samhaéllskunskap som huvuddmne. Koppfelt menar:

Vi ser pa kunskap och hur kunskap ska erovras pa ett visst sétt och dir har medier traditionellt sett en
valdigt 1&g status bland lédrare ... Det tycks handla om ett slags blockering, en kénsla av att det inte
skulle ha ndgot med ldrande och kunskap att gora. Idag forknippar vi fortfarande inte det har med att
anvinda bilder med att l4ra oss nagot utan med underhéllning eller forstroelse. Det vill sdga séddant

man gor ndr man inte ska lira sig ndgot utav vikt.”

Oxstrand skriver att den bésta medieundervisningen i skolan fir man om man blandar teori med
praktik. Eleverna ldr sig mer naturligt om man arbetar véxelvis med teori och medieproduktion
eftersom de sjdlva ofta ér just bide mediekonsumenter och medieproducenter.”

Helena Danielsson, mediepedagog och filosofie doktor i pedagogik, menar att det finns manga
fordelar med att arbeta mediepedagogiskt eftersom socialt samspel, fantasi och kreativitet dr minst
lika viktig som det rationella tinkandet for larprocessen. Genom mediepedagogiken kan man mota
manga olika elever med olika behov, elever med méngkulturell bakgrund, skoltrétta elever, elever
med funktionshinder, koncentrationssvarigheter och dyslexi, blyga och tillbakadragna elever etc.
Mediearbetet fungerar som ett mellanled mellan eleven och uppgiften som ska utforas. Eleven kan
utnyttja mediet for att kommunicera. Danielsson anvédnder sig av begreppet utvecklingsuppgift,
vilket innebér att eleven hittar ett behov 1 sig sjdlv som utvecklingsuppgiften bemoter t.ex. en elev
som &r blyg och tillbakadragen kan genom ett medium f& synas och horas och kénna sig stolt dver
det han/hon &stadkommit. Medierna erbjuder pd sd sitt social trdning.”” Fordelarna kan
sammanfattas med att mediepedagogik fungerar ”som motor for lirande, ... demokratisk trining

och som verktyg for personlig utveckling”.”

IKT & digital kompetens

IKT, informations- och kommunikationsteknik, 4r ett begrepp man ofta hor talas om i
skolsammanhang. Det finns dock en viss krittk som riktas mot IKT-baserad undervisning.
Buckingham & Domaille skriver att med spridningen av IKT i undervisningen sa finns det en risk
att man fokuserar pa den tekniska kunskapen och pa produktionen och da tappar man det sé viktiga

kritiska tinkandet. ’students have the technical know-how, but not the critical sense”.”

Patrik Hernwall” menar att man maste utveckla en forstdelse for teknikens betydelse i de olika
sammanhang ddr den forekommer. IKT &r i snabb och stindig fordndring i ett samhélle som ocksé
ar 1 stindig fordndring. Det dr dérfor inte enkelt att se och urskilja vilken betydelse som tekniken

67 Olson & Boreson (2004)
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faktiskt har. Han menar att det handlar om en fOrindring av kunskapssyn och méinniskosyn,
epistemologi och ontologi. ”Vért sociala beteende [har] fordndrats, kunskapsbegreppet utmanats,

och identitetens granser forlédngts ut i det digitala rummet”.”

Hernwall menar att tekniken bor ses som funktion snarare @n som objekt. Han skriver vidare att
“medier dr utbyggnader av véra sinnen, vilka skapar nya mgjligheter for méanniskan och det
manskliga”.”” Relationerna mellan siandare och mottagare fordndras, positionerna har upplosts. Vi
tar inte ldngre bara passivt emot budskapet, vi dr brukare, vi kan sjdlva agera i mediet och skapa
egna digitala personligheter. Individernas villkor flatas samman med tekniken utveckling. Barn och
unga véxer upp tillsammans med tekniken, vilken utgdr en naturlig del av deras vardag. De éar
“innehéllsproducent[er] 1 en deltagande mediekultur ... som fritt kan réra sig mellan rollerna som

producent och konsument”.”

Digital kompetens bestar, enligt Hernwall, av tvd dimensioner: 1) fortrogenhetskompetens, tekniskt
handhavande och 2) reflekterande kunskap. Nir vi tar den nya tekniken i ansprak sa skapas nya
forutséttningar, det ger nya tankar och handlingar mojliga.

Pedagogiska inlarningsteorier

Varfor ar pedagogiska inldarningsteorier viktiga? De erbjuder en tidnkbar forklaring till hur larande
gér till. Teorierna ska gora ldraren mer medveten om hur elever tinker vilket inte alltid &r p&d samma
sétt som lararen. Skolans uppdrag dr att erbjuda varje elev en likvérdig utbildning och undervisning
efter dennes behov.” Om en sddan behovsanpassad undervisning ska kunna genomforas behovs
“kunskap om eleverna, hur de tdnker, vad ldrande dr och hur inldrning forsiggar i samspel med
omgivningen”.®

Det finns ménga olika teorier, fler &n vad som finns utrymme f6r i denna studie. Vi kommer dock att
ta upp ndgra av de storsta teorierna som manga ldrare sttt pd under sin utbildning, den
sociokulturella, behavioristiska, kognitiva och den konstruktivistiska inlarningsteorin vilka vi kort
redogér for under varsin rubrik nedan. Gunn Imsens, professor vid det pedagogiska institutet,
Teknisk-naturvetenskapliga universitet 1 Trondheim, bok Elevens vdirld — Introduktion till
pedagogisk psykologi anvinds som referens till detta avsnitt. Dessa fyra inldrningsteorier kommer
att ligga till grund for analysen av enkdtundersokningen i syfte att svara pa var andra fragestéllning:
Vilka pedagogiska motiv ligger bakom ldrares anvindande av medier i undervisningen?

Sociokulturell inldrningsteori

Imsen skriver att den sociokulturella inldrningsteorin ser pa ldrande som en social process. Eleven
samspelar med sin omgivning, familjen, lararna, skolkamraterna osv och ur detta samspel uppstér
larande. Allt individuellt tinkande har sin utgangspunkt i socialt samspel. Det lilla barnet ldr sig att
utfora saker tillsammans med andra for att sedan kunna behérska och kunna utféra dem péa egen
hand.*' Imsen skriver vidare att det finns en grins for vad eleven klarar att gora eller forstd pa egen
hand men med viss hjélp frdn en ldrare eller fran en kunnigare kompis sa kan den griansen flyttas.
Genom att utfora ndgot man inte behdrskar med hjélp fran ndgon som kan, si ldr man sig sé
smaningom att utfora detta sjdlv. Ju mindre en elev kan desto mer insatser och stdd behdver hon. Ju
mer eleven kan och behérskar desto mindre hjélp och stéd behover hon.™
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Vidare menar det sociokulturella perspektivet, enligt Imsen, att redskap och verktyg &r viktigt for
inldrningen. Ett av de viktigaste redskapen dr vart sprak. Spraket dr fran borjan en ren social
aktivitet men Overgar med aldern till att delas upp i tvd funktioner: en social funktion och en
egocentrisk funktion. Den sociala funktionen innebér att man nyttjar spriket for att kommunicera
med omgivningen och den egocentriska att man for en inre kommunikation med sig sjdlv.

Sociokulturella larprocesser foresprakar, enligt Imsen, dialog som ett vésentligt medel i
klassrummet. Dialogen behdver inte bara vara muntlig utan kan inbegripa textutbyten, loggbdcker,
ske genom rollspel eller via digitala medier. Lararens roll &r att under processen vara en
“medierande hjilpare ... nir sd kridvs™® och hela tiden bidra, uppmuntra och stétta dialogen.**

Sammanhang, kontext, dr viktigt i den sociokulturella inldrningsteorin. ”Alla elever ingér i ett
socialt sammanhang. De har ett hem, ett sprik, en vdn- och en kamratkrets, en fritidsmiljo och en
skolmiljé som samtliga ér bérare av en eller annan kontext”.® Imsen menar att allt detta resulterar i
att varje elev har olika forutsittningar och erfarenheter som paverkar inldrningssituationen. Att vara
lyhoérd 1 sin undervisning dr darfor viktigt. Att utgd och hdmta material till undervisningen ifran
elevernas ndrmiljo, arbeta med vardagsnidra matematik och problemldsning och ta till vara pa
elevernas intressen kan dérfor vara en bra idé.®

Behavioristiskt orienterade inlérningsteorier

Imsen pépekar att kénsloreaktioner dr viktiga 1 den behavioristiska inldrningsteorin. Vissa
foreteelser vicker angendma kénslor andra obehag. Individen forsoker alltid undvika saker som
framkallar obehagliga kénslor och dras emot det som framkallar angendma kénslor. Genom yttre
stimuli kan man darfor forstirka beteenden. Det finns positiva och negativa forstirkare, beloningar
och utebliven bel6ning.*’

Imsen skriver att alla individer fods som ett oskrivet blad redo att borja fyllas. Kunskap byggs
systematiskt, fran grunden och uppédt likt en mur av sten. Smd barn borjar med sk.
begreppsinlirning dir gemensamma egenskaper for foreteelser blir generaliserbara. ® Imsen skriver
vidare att efter begreppsinldrningen kommer principinldrningen. Barnet ska borja urskilja samband
mellan enskilda begrepp, t.ex. grammatiska regler for bdjning och stavning, regler for
ekvationslosning osv. Det viktigaste villkoret for principinldrning dr att begreppen som ingdr i
principen redan ér inldrda. Alltsd grunden till stenmuren maste vara fardig for att man ska kunna
fortsdtta att 14gga dit stenar, for att progression ska kunna ske.*

Enligt Imsen bérjade man under 60-talet att arbeta med sk. programmerad undervisning i skolorna.
Forproducerat material 1 form av arbetshéften, ljudband, filmer och diabilder. Under senare ar da
datorn gjorde sitt intdg i skolan sa tillkom dven datorprogrammen dér, liksom i det andra materialet,
kunskaperna noéts in repetitivt och man far snabbt en bekréftelse pA om man svarat rétt eller inte.
Ofta far eleven en liten "musik-truddilutt” eller en liten animerad sekvens som beldning. Arbetet i
arbetshiftena belonades med ett litet klistermérke eller med att eleven sjdlv fick ritta med hjélp av
ett facit langst bak i boken. Tanken med detta material var ocksd att eleverna skulle kunna arbeta i
sin egen takt, individuellt arbete med sjélvinstruerande material.”

83 Ibid. s403
84 Ibid.
85 Ibid. s 405
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Kognitiv ldrandeteori

Det finns méanga olika teorier inom den kognitiva traditionen enligt Imsen. Det som de har
gemensamt dr att de alla betonar den inre tankeprocessen. Hjérnan ses lite grann som en dator som
bearbetar, omformar och lagrar kunskap. Nér vi behover tillgdng till kunskapen gor vi bara en
s6kning 1 ”minnet” och plockar fram kunskapen. Man pratar om tre huvudstadier i1 processen 1) det
sensoriska registret som ansvarar for att kunskapen fors in 1 ”datasystemet” (syn, horsel, lukt, smak
och kinsel), 2) korttidsminnet som fungerar som ett ”internminne” dér informationen bearbetas for
att sedan foras vidare till 3) ldngtidsminnet dér informationen eller kunskapen slutférvaras likt pa en
harddisk. Under de tva forsta stegen kan information falla bort och glommas av.”!

Imsen skriver att de kognitiva teorierna erbjuder utvecklade strategier for att stddja och forbéttra
minnesfunktionerna och att strukturera kunskapen for att ge dverblickbarhet. Man arbetar med att
effektivisera inldrning. Det finns tre huvudgrupper av inldrningsstrategier: 1) repetitionsstrategier,
for faktainldrning likt glostrdning. Man skapar associationer till begrepp. Ett ex. pd detta &r ramsan:
”Vi ska éta, ni ska laga”, for att hilla reda pa de halldndska darna. 2) elaboreringsstrategier, att
repetera gammal kunskap for att ge eleverna krokar att hdanga den nya kunskapen pa. Nya kunskaper
blir forst meningsfulla ndr de kan knytas till gamla. 3) organiseringsstrategier, anvinds for att ge
overblick, skapa struktur och sammanhang i kunskaperna. T.ex. att skumma igenom en text for att
fa overblick, stélla fragor till texten man ska ldsa, tankekartor m.m.”

Konstruktivismen

Konstruktivismens kunskapssyn sammanfattas kort av Imsen, “kunskap [&r inte] ndgot som finns 'i
sig', utan ... den ar skapad av méanniskor i var stridvan efter att forstd och forklara varlden omkring
0ss”.” Imsen skriver vidare att det finns olika grenar av konstruktivism. Hon ndmner kognitiv
konstruktivism och social konstruktivism. Inom den kognitiva konstruktivismen, influerad av
kognitiva ldrprocesser, talar man om att individen sjdlv konstruerar sin kunskap genom att
stimuleras till att utforska. Den sociala konstruktivismen, med influenser av den sociokulturella
inldrningsteorin, menar att vi far var kunskap genom social interaktion, debatt och diskussion.”

Imsen menar att arbetsformerna inom den kognitiva konstruktivismen &r problemorienterade och
undersokande. Det klassiska uttrycket ”learning by doing” av John Dewey forklarar ganska bra vad
det ror sig om. Man stéller en hypotes, experimenterar och drar slutsatser.”> Kunskapskonstruktion
ar en aktiv process eftersom man aldrig ar fardiglard, kunskaperna éndras hela tiden. ”Barn och

unga erdvrar kunskaper genom egna handlingar och erfarenheter”.”

Det finns dessutom olika sorters kunskap. Stensmo skriver att inom konstruktivismen pratar man
om figurativ och operativ kunskap. Figurativ kunskap innebdr kunskaper kan definieras som
utantill-kunskap, t.ex. artal och namn. Operativ kunskap dr dess raka motsats. Det handlar om
kunskap som ingar i ett meningsfullt sammanhang och som man bara kan ldra sig genom aktivt
handlande och genom att anpassa gammal kunskap till de nya kunskaperna. Den processen kallas
for adaption. Adaptionen &r i sin tur uppdelad i tvd moment, assimilation och ackommodation.
Forst assimileras kunskapen, d.v.s. att knyta an den inkommande informationen till befintliga
tankemonster, sedan ackommoderas den, vilket innebér att de befintliga tankemonsterna fordandras
for att anpassas till en nya informationen.”’

91 Ibid.
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Imsen skriver att det finns tvd metoder man kan anvédnda i sin undervisning, induktiv och deduktiv
metod. I den induktiva metoden ger ldraren eleven exempel pd fenomen ur vilka eleverna ska hitta
den gemensamma ndmnaren (abstrahering) for att sedan kunna formulera en regel (generalisering).
I den deduktiva metoden ger ldraren eleverna regeln forst, sedan ger han/hon exempel som forklarar
regeln och slutligen fér eleverna uppgifter dir regeln tillimpas. Den deduktiva metoden tar mindre
tid, men kan resultera i kunskap utan forstielse.”

Sammanfattningsvis s skriver Imsen att kunskap ar nagot man, enligt konstruktivismen, erhaller
genom aktivt handlande, genom egna erfarenheter, genom att man experimenterar och undersoker.
Man ska ta till vara elevernas nyfikenhet och kreativitet. Det dr inte ldraren och lairomedlen som ska
vara aktiva utan det dr eleven. All form av programmerad undervisning, likt filmer, ses med viss
skepsis.”

Ovrig inldrningsteori

Det finns dven andra former av teorier kopplade till inldrning. Howard Gardner, professor i
kognition och pedagogik vid Harvard Graduate School of Education, menar att det finns olika
inldrningsstilar/intelligenser och riktar en viss kritik mot skolan eftersom undervisning oftast
inriktar sig pd endast ett fatal av dessa intelligenser. Han menar att elever kan vara: 1) logiskt-
matematiska, de ser abstraktioner och klarar sig i regel bra i skolans virld, 2) visuellt-spatiala, de
kan lagra minnesbilder vilket ocksa ar en fordel 1 skolarbetet, 3) verbala, de minns det som de hor,
inte vad de ldser, 4) sociala, de har létt for att organisera och skapa nitverk, vilket inte alltid &r en
bra kunskap 1 skolan 5) musikaliska, de lagrar kunskap i rytm och musik och far oftast inte sa stort
utrymme i skolan, 6) fysiska, de maste prova och experimentera fora att lara sig och slutligen 7)
individuella, de vill arbeta tyst i sin egen vra och sjilv bestimma villkoren for sin egen inldrning.'®

Styrdokument, amnes- och kursplaner — mal for medieundervisning

Medier och kunskaper om medier har integrerats i den nya kursplanen f6r grundskolan, LGR11. Det
star bland annat 1 de dvergripande mélen, for skolans uppdrag, att ”Eleven ska kunna orientera sig i
en komplex verklighet, med ett stort informationsfléde och en snabb forandringstakt™ och att det &r
’nddvindigt att eleverna utvecklar sin formaga att kritiskt granska fakta och forhallanden och att
inse konsekvenserna av olika alternativ”.'”! P4 liknande sétt uttrycks det i GY'11. Gymnasieskolan
ska ge eleven “fOrutsittningar for att delta 1 demokratiska beslutsprocesser i samhills- och
arbetsliv”’ samt formégan “att kritiskt granska och bedéma det han eller hon ser, hor och liser for att

kunna diskutera och ta stillning i olika livsfragor och vérderingsfragor”.'"*

Alla @mnen, forutom ett fatal likt idrott och hélsa samt hem- och konsumentkunskap, har kriterier
och kunskapsmal som p& nagot sitt involverar medier. Aldern p4 eleverna spelar inte nigon roll.
Kunskap om medier ar lika viktigt, i de nya styrdokumenten, oavsett om du gér 1 ettan, sjuan 1
grundskolan eller i trean pd gymnasiet.

Nedan foljer en liten sammanfattning 6ver vad de olika dmnes- och kursplanerna skriver att
eleverna ska forvintas kunna om och i relation till medier efter avslutad skolging. Vi har delat in
planerna i1 foljande grupper: 1) elever 1-9, 2) gymnasieelever 1-3. Detta for att tydliggéra vilka
kunskaper som respektive dldersgrupp forvéntas ha. Dessa &mnes- och kursplaner kommer sedan att
ligga till grund for analysen av vér enkétundersokning gillande fragestéllning 3, Hur paverkar
styrdokumenten anvindandet av medier i undervisningen?

98 Imsen (2006)
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Medierelaterade kunskapsmal - elever som gatt ut nian

Vad giller for eleverna i grundskolan? Vid en genomlisning av @mnesplanerna for elever 1-9 ser
man att det finns tydliga direktiv for hur medier bor integreras i undervisningen. Elever som gér ut
nian ska, enligt LGR11, bland annat kunna:

*forsta skillnaden mellan reklam och konsumentinformation samt forsta hur reklam- och
nyhetsbilder dr uppbyggda.

*skapa genom kombinationer av bild, ljud och text, bearbeta fotografier och andra typer
av bilder digitalt samt tolka och kritiskt granska massmediebilders budskap och
paverkan.

*forstd talad och skriven engelska och frin olika sorters medier, t.ex. skonlitteratur,
filmer, nyheter, reportage och tidningsartiklar samt kunna soka, vélja och virdera
texter och talat sprak pd engelska fran internet och andra medier.

*tolka tabeller, diagram och grafer samt hur de kan anvéndas for att beskriva resultat av
egna och andras undersokningar, till exempel med hjélp av digitala verktyg.

*skapa, spela in och bearbeta musik med digitala verktyg. Ha vetskap om hur musik
anvénds 1 olika medier, t.ex. film och datorspel.

kéllkritiskt granska information och argument 1 olika killor och samhéllsdiskussioner
med koppling till biologi, fysik och teknik. Metoder for att samla in, bearbeta,
virdera och presentera geografiska data bland annat m.h.a geografiska verktyg som
finns tillgdngliga pa Internet.

reflektera over hur olika livsfragor, kérlek och sexualitet, skildras i populdrkulturen.

eolika slags medier, deras uppbyggnad och innehdll samt urskilja deras roll som
informationsspridare, opinionsbildare, underhallare och granskare av samhillets
maktstrukturer. Ha kunskap om nyhetsviardering och hur den kan paverka
ménniskors virldsbild. Hur individer och grupper framstélls, till exempel utifrén kon
och etnicitet. Samt ha insikt om mdojligheter och risker med Internet och
kommunikation via elektroniska medier.

*forstd, tolka och analysera texter fran olika medier samt texter som kombinerar ord,
bild och Iljud och i dessa urskilja budskap, motiv, syften, avsidndare och
sammanhang. Eleverna skall ocksd kunna skapa liknande texter sjdlva och anpassa
sprak utifrin mottagare och syfte samt redigera och disponera texter med hjilp av
dator.

*Halla muntliga presentationer m.h.a. digitala verktyg.

*soka information pd bibliotek, Internet och massmedier samt genom intervjuer, men
dven ha kunskap om hur man sovrar i en stor informationsmidngd. Eleverna ska
ocksd ha kunskap i hur man provar kéllornas tillforlitlighet med ett kallkritiskt
forhallningssitt.
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Medierelaterade kunskapsmal - elever som gatt ut gymnasieskolan

I kursplanerna 1 GY 11 stér det, for de gymnasiegemensamma dmnen, att eleven, nér de avslutat sin
gymnasieutbildning, ska ha uppnétt féljande medierelaterade kunskaper. De ska bl.a. ha:

formaga att ta del av instruerande, informativa, diskuterande och argumenterande
texter pa det engelska spraket via filmer, bocker och andra medier samt formagan att
kritiskt ganska dessa.

Formégan att soka, granska, tolka och vérdera historiska killor utifran kallkritiska
metoder samt presentera resultatet med varierande uttrycksformer.

Strategier for att 16sa matematiska problem genom digitala medier och liknande
verktyg.

Kunskap om rddande uppfattningar over relationen mellan religion och vetenskap i
den aktuella samhaéllsdebatten.

Formagan att uttrycka sina kunskaper 1 samhillskunskap genom olika
presentationsformer samt formagan att soka, kritiskt granska, tolka och vérdera
information frén olika kéllor

formagan att kritiskt granska texter, ha kunskap om berittartekniska och stilistiska
drag i skonlitteratur, filmer samt andra medier.
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METOD

I detta avsnitt redogdr vi for den metod och den urvalsstrategi vi valt att arbeta med nér vi inhdmtat
vart material till studien. Vi kommer dven att fora en diskussion om studiens reliabilitet och validitet
samt etiskt forhallningssitt.

Metod & metoddiskussion

Vi har utfort en blandning av kvalitativ och kvantitativ frigeunders6kning. Denna har gjorts i form
av en mailenkdtunderskning med ldrare. Samtliga fragor ar standardiserade, en del av fragorna har
fasta svar och en del innehaller fragor av dppen karaktir. Frdgorna ér preciserade och styrda for att
besvara véara frigestillningar.'” Vi har stillt samma frigor till samtliga respondenter for att kunna se
skillnader, likheter och avvikelser. Det dr respondenternas egna beskrivningar och forklaringar som
stdr 1 centrum for var undersokning, inte ndgon generaliserbar verklighet. Malet dr endast att
forsoka kartldgga ldrares olika arbetssétt och deras forklaring kring arbetet om, for och med medier i
undervisningen. Vilka medier som anvinds, hur de arbetar samt de bakomliggande motiven till
varfor de viljer att anvdnda medier. Var beddmning dr att denna blandmetod gett oss den typen av
utvecklade svar vi faktiskt efterstriavade.

Urval & urvalsdiskussion

Studiens population definieras som ldrare pa grund- gymnasie- och sérskola som arbetar om, f6r och
med medier 1 sin undervisning, oavsett &mne, och som &r intresserade att beskriva och forklara sina
arbetssétt. Eftersom det dr svart att uppritta en urvalsram, veta vilka ldrare som é&r intresserade av
att delge for andra om sina arbetssétt och som anvénder medier i sin undervisning, har vi anvént oss
av ett icke slumpmaissigt urval. Vi valde att utfora ett s k. sjilvselektionsurval.’” Vi har skickat ut
information samt en forfrdgan till rektorer och ldrare pa olika skolor i Goteborgsomrédet och i
Halland. Respondenterna har sjdlva anmadlt sitt intresse av att delta 1 var undersokning. Vi har, for
att fi spridning, valt ut 14 respondenter av dessa som representerar olika kategorier: fristdende eller
kommunal skola, grund-, gymnasie-, eller sdrskola, man eller kvinna, spridning 1 antal
yrkesverksamma &r samt spridning av @mnen. Var urvalsstrategi har bidragit till att vi kommit i
kontakt med respondenter ur var population och att vi fétt svar pa véra fragor.

Tillvagagangssatt & genomférande

Enké&tundersbkningen

Efter upprittad kontakt med rektorer och ldrare mailade vi forst ut en forfrdgan om intresse och
mojlighet att vidarebefordra vart mail med information till skolans ldrare.'” Detta mail skickades
veckan innan pésklovet, v14. Veckan efter pésklovet, v16, skickade vi ut en pdminnelse till
rektorerna eftersom vi var ridda att lararna kanske glomt av var undersokning under sin ledighet.

103 Se bilaga 2
104 Esaiasson & Gilljam m.fl. (2012)
105 Se bilaga 1
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Intresserade larare tog ddrefter kontakt med oss via mail. Vi mailade var enkédtundersdkning till
respektive intresserad respondent. Enkéten dr ett worddokument som dr uppdelad 1 tvad delar, en
fragedel med bakgrundsfrigor och en fragedel som riktar sig mot medieundervisning.'®
Respondenten har fyllt 1 sina svar direkt i frageformuléret och sedan mailat tillbaka den till oss. I
den stund vi tagit emot enkédten har vi bytt namn pa dokumentet och sparat den som R1, R2, R3
(R=respondent) osv. for att avpersonifiera enkétsvaren.

Férdelar & nackdelar med mailenkéater

En av de storsta nackdelarna med mailenkéter dr att man gir miste om interaktion, att man direkt
kan be respondenten om ett fortydligande med hjéilp av f6ljdfrdgor. En samtalsintervju hade kanske
darfor gett oss mer djup. Vid en mailenkdt har man inte heller kontroll Gver svarssituationen, vem
det dr som svarar, inte heller over vilken milj6 respondenten befinner sig i. Blir hen distraherad av
nagot &r risken stor att svaren inte blir lika utvecklade som vid en personlig intervju.'"’

Fordelarna 6vervéiger dock. Genom att genomfora en mailenkit uppstér inga kostnader for resor till
intervjutillfallena, inga portokostnader ej heller ndgra samtalskostnader for telefon. En mailenkat
Oppnar dven for mdjligheten att ha fler frdgor d4n vad som varit mojligt i en telefonintervju. Genom
att gora en mailenkit undviker man dessutom omedveten paverkan gillande mimik, tonfall, gester
eller selektivt lyssnande.'”™ En annan fordel ér att respondenten kan svara/genomfora enkéten vid en
tidpunkt eller pd en plats nir hen sjdlv vill. Slutligen finns det d4ven en stor fordel med sjdlva
strukturen. Vi undviker avvikelser fran dmnet, vi far alltsd bara svar pd de frigor vi vill {4 svar pd,
samt att vi undviker eventuella transkriberingsproblem, dalig ljudkvalitet, otydliga anteckningar
eller brist pd sammanhang. Strukturen forenklar dven analysen, respondenternas svar blir precisa
och konkreta och blir darfor mycket lattare att ssmmanstélla och bearbeta.

Bearbetning av material

Infor bearbetning och analys av mailenkdterna har vi utformat ett s.k. analysschema.'” Vi har
utformat analysschemat som en matris, med analysenheterna/respondenterna i stdende kolumner
och variabler och variabelvérden 1 liggande rader. Bakgrundsfrigorna har forts in pa en matris och
dérefter representeras varje fragestéillning av en egen matris, vilket innebdr fyra matriser allt som
allt. Matriserna heter respondenter, vad, hur och varfor.

Svaren/svarsalternativen har direfter forts in 1 matrisen analysenhet for analysenhet. Matrisen ger
oss en oOverblickbarhet och det blir enkelt att jimfora respondenternas svar for respektive friga.
Eventuella skillnader, likheter och avvikelser 1 svaren blir tydliga och det forenklar analys och
applicering av teori.

Validitet- & reliabilitetsdiskussion

Vi har anvént oss av en relativt obeprovad metod nér vi genomfort var undersdkning. Enkédtens form
ar en slags korsbefruktning mellan kvalitativ och kvantitativ undersdkning, vilket kan ses som ett
experiment 1 sig. Anledningen till enkétens utformning och genomforande, kval/kvant-mailenkat,
beror pd vissa yttre omstédndigheter. Dels for att de ldrare vi intervjuat gick péd pésklov precis nir
enkéterna skickades ut och dels for att de oftast nidr de kommer tillbaka fran en ledighet &r stressade
och har mycket att géra. En mailenkét kan genomforas nér tillfille finns, den kan laggas at sidan
och tas upp igen.

106 Se bilaga 2

107 Esaiasson & Gilljam m.fl. (2012)

108 Ibid.

109 Se bilaga 3 se dven Esaiasson & Gilljam m.fl. (2012)

29



Avsikten med var undersdkning var att genomfora kvalitativa intervjuer sd darfor anvinde vi oss av
Oppna fragor for att fa reda pa hur ldrarna faktiskt arbetar och vilka motiv de anser ligga bakom
deras arbetssitt. Vi anser att vi, genom var mailenkédt, undersoker det som vi haft for avsikt att
undersoka.

Ser vi pa enkitens reliabilitet sd upplever vi att en ny undersdkning skulle ge likvirdiga svar.
Eftersom vi valt att endast friga intresserade ldrare som faktiskt anvinder medier 1 sin undervisning
och eftersom deras svar gett en médttnad. De sista tva respondenterna tillférde inga nya tankar utan
mycket av det som de sade hade redan framkommit hos foregaende respondenter. Vi genomforde,
forutom de 14 mailenkiterna, dven tva prov-enkidter for att se om vi skulle f& de svar som vi
forviintade oss att fi. Aven dessa tva visar pd samma resultat och ger undersdkningen ytterligare
mittnad. Daremot &r det svart att sia om hur ett resultat skulle se ut om den genomforts nagon
annanstans 1 Sverige, landsbyggd — storstad, soder — norr, var undersdkning har ju 1 forsta hand
genomforts 1 en storstadskommun med intilliggande kranskommuner.

Etisk diskussion

Det finns fyra huvudkrav i individskyddskravet, enligt Forskningsetiska principer inom
humanistisk-samhdllvetenskaplig forskning: 1) informationskravet, 2) samtyckeskravet, 3)
konfidentialitetskravet och slutligen 4) nyttjandekravet. Om informationskravet star det att
“Forskaren skall informera de av forskningen berdérda om den aktuella forskningsuppgiftens
syfte”!’, vilket innebdr att de som deltar i undersokningen maste informeras, genom mer eller
mindre detaljerad information, varfor studien gérs och vem som gor den. I vért informationsbrev
och introduktionsbrevet till enkéten informerade vi tydligt vad vért syfte med undersdkningen samt
vilka vi &r som stér bakom den.'" Kravet pa samtycke innebér att “Deltagare i en undersékning har
rétt att sjilva bestimma 6ver sin medverkan”."> Genom att vi gjort ett s.k. sjélvselektionsurval, dar
respondenterna genom eget intresse anmaler sitt deltagande, si vet vi att vi har deras samtycke.
Vidare star det i konfidentialitetskravet att ”Uppgifter om alla 1 en undersdkning ingéende personer
skall ges storsta mojliga konfidentialitet och personuppgifterna skall forvaras pa ett sddant sitt att
obehériga inte kan ta del av dem”.'"” Genom att anvinda mail som medium for att sprida enkédterna
kan man hivda att respondenterna inte &r anonyma, d& deras mailadresser avsdljar identiteten. Vi
har dock avpersonifierat respondenternas enkiter, worddokumenten, genom att vi dopt om dem nér
vi sparat dem. De har fatt nya namn, R1, R2, R3 osv. Slutligen, det fjarde kravet, nyttjandekravet
vilket innebdr att “Uppgifter insamlade om enskilda personer far endast anvindas for
forskningsindamal”."'* Vi har sparat alla enkiterna for att dven i efterhand kunna styrka var studie,
men de kommer inte att anvdndas i ndgot annat syfte.

Vidare for att kommentera de forskningsetiska rekommendationerna som finns att ldsa i samma
publikation'” sa har vi inte intervjuat respondenterna om nagot som &r av kénslig natur och darfor
s& behover vi inte heller 14ta dem ldsa det skrivna materialet som ror deras del 1 studien innan
publicering. Diaremot kommer vi att erbjuda en kopia péd var executive summary till den som vill ta
del av resultatet av undersokningen.

110 Vetenskapsradet s7
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RESULTAT & ANALYS

I detta kapitel redogérs resultatet frdn mailenkdten. Varje mediekategori kommer att redovisas
separat. Vilka medier som anvédnds, hur man anvinder dem samt varfér man anvinder dem.
Kopplingar dras bade till styrdokument och till pedagogiska inldrningsteorier. Citat fran
respondenterna anges for att underbygga véra tolkningar. Eventuella stavfel dr korrigerade i citaten
for att underlitta ldsbarheten.

Respondenterna

De 14 respondenterna, fem mén och 9 kvinnor, arbetar pa fristdende och kommunala skolor i
Goteborg och Hallands ldn. Lédrarna har varit yrkesverksamma frén 3 till 40 ar och arbetar 1
grundskola, sdrskola och pa gymnasiet med en stor dmnesspridning, allt fran idrott, musik,
matematik, sprak, samhéllskunskap till rena mediedmnen. Generellt anser de tillfrigade ldrarna att
de har bra kunskaper i IKT och att de dr positiva till att anvinda medier i undervisningen.
Tillgéngen till teknik ute pa skolorna édr god. De flesta av de tillfrdgade lararna har tillgang till egna
datorer och datorer till eleverna, strorbildsprojektorer, TV/DVD samt radio/CD-spelare. Ett fatal har
tillgang till stillbild- och filmkameror. Tre av ldrarna har smartboard i klassrummet och en ldrare har
tillgang till bdde radio- och fotostudio samt redigeringsrum.

Medier som anvands i undervisningen

Undersokningen visade att det fanns en relativt stor variation kring vilka medier man anvinder i sin
undervisning men dven hur man anvidnder dem. Den mediekategori som anvindes mest dr TV,
filmer och andra rorliga bildmedier, vilken anvdndes av alla de tillfrigade ldrarna. De
mediekategorier som hade minst anvidndare var Spel och mjukvaruresurser samt Sociala medier som
hade sex anviindare var. Ovriga kategorier hade mellan 10-13 anviindare.

Tidningar och andra pappersmedier

De flesta av de tillfrigade ldrarna anvédnder tidningar och andra pappersmedier i sin undervisning.
De anvénds till lektionsplanering, dmnesfordjupning, 14s- och sprakinlidrning, for att ta del av
nyheter och samhaéllsinformation, som forstroelse och rekreation samt for elevernas egen
produktion.

De flesta av ldrarna anvénder tidningar och andra pappersmedier for att knyta &mnet till det som
hiander ute 1 verkligheten. En larare papekar att det dr for att ”fi in autentiskt material 1 &mnet”,
andra papekar att det dr for att medielandskapet fordndras sa fort och att det darfor ar béttre att
anvénda farska nyheter dn gamla ldrobocker. Det ar, enligt de tillfrdgade ldrarna, viktigt att eleverna
far en tydlig koppling till omvérlden och genom att arbeta med tidningar uppnar man detta.
Dessutom kan man p ett bra sétt levandegora, bredda och &mnesfordjupa sin undervisning.

For att gora undervisningen aktuell. Att 1dmna den teoretiska textboken till forman for den “riktiga

varlden”. Ocksé for att &andamalet med undervisningen &r att forbereda eleverna for livet. Genom att

analysera artiklar 14r de sig att forsta virlden och kan reflektera och verka aktivt i den. R7 (ldrare i
samhdllskunskap och musik, gymnasieft)
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Eleverna fér ldsa dagsaktuella artiklar som berdr det &mnesomrade som vi arbetar med just da. Detta
motiverar eleverna dé de far en tydligare koppling till omvérlden och att de blir medvetna om att det
vi laser i kursen “hénder/sker pa riktigt” med konkreta exempel ... Det ger eleverna en tydligare
koppling till omvérlden, goér undervisningen mer levande och aktuell, breddar och fordjupar
undervisningen och motiverar eleverna till varfor det kan vara viktigt att forstd och ldra sig mer om
olika &mnesomraden. R2 (ldrare i samhdllskunskap, religion och geografi, gymnasiet)

I amnesplanen for samhéllskunskap 1 GY'11 ges stdd for detta arbetssétt. Undervisningen ska mota
det stora informationsflode och den snabba fordandringstakt som réder i samhiéllet och bidra till att
eleverna fér forutsittningar for att aktivt delta i samhéllslivet. Dessutom ska eleverna ges mojlighet
att utveckla ett kritiskt forhallningssitt.''®

Manga av ldrarna anvénder ocksd tidningar for att de vill att eleverna ska f& vidga sina vyer nér det
géller medier. De vill ge dem mgjlighet att {4 ta del av nyheter, skapa en lust att ldsa tidningar samt
visa att det finns manga olika slags tidningar att vilja mellan.

Eleverna behover fa en uppfattning om vad en tidning &r, hur den ar uppbyggd och vad som stér i den,
ménga ldser inte dagstidning alls annars. Infor olika praktiska moment &r det inspirerande for eleverna
att se hur det ser ut ”i verkligheten” samt att forhalla sig kritiskt till de produkter som finns R14
(ldrare i mediekunskap, medieproduktion och ljudmedier, gymnasiet)

Att eleverna ska bli nyfikna pad andra tidningar &n de kommit i kontakt med. Att med hjilp av
tidningsartiklar provocera eller starta processer hos eleverna. R13 (ldrare i geografi, historia,
europakunskap och virldskultur, gymnasiet)

Vi laser enkla artiklar frén dagstidningar bade for att vdnja vara elever vid tidningen som en
informationskédlla och for att visa att ddr kan man fa reda péd intressanta saker. R11 (/drare i
grundsdrskola)

Genom att erbjuda eleverna mdjligheter att ldsa tidningar, vidnjer man dem vid att anvédnda
tidningen som ett verktyg for att inhdmta kunskap och information. Detta kan kopplas till den
sociokulturella inldrningsteorin som menar att ldrande ar beroende av tillgdngen till ritt och
intressanta “verktyg”. Tidningen mdjliggor s.k. mediering, den blir alltsd bérare for kunskap som
eleven tillgodogor sig i den aktuella kontexten.'”

De tillfrdgade ldrarna anvinder tidningen som verktyg pd olika sétt 1 sin undervisning. Det
gér att urskilja fem kategorier; diskussion/debatt, analys, ldsinldrning, medieundervisning
samt samhalle/nyheter.

Eleverna fér i uppgift att bevaka nyheter i grupper om tvé-tre och dérefter redovisa infor klassen om
vad de anser dr det viktigaste som har hint under “deras vecka” (lokalt/globalt etc). R12 (ldrare i
grundsdrskola)

Ibland kan en utdelad tidningsartikel fungera som en debattgnista. R13 (ldrare i geografi, historia,
europakunskap och virldskultur, gymnasiet)

Lattlasta tidningar och serietidningar kan vara en god inkdrsport till ldsandet. R6 (ldrare i
grundskolan 1-3 samt musik)

Jag delar ut en méingd olika dagstidningar (GP, DN, SVD etc) samt tidskrifter (Fokus, Omvérlden,
Times etc) 1 klassrummet och sa far eleverna bladdra i dem for att hitta en artikel med internationellt
perspektiv som de sedan ska utfora en artikelanalys av (enligt en specifik mall/uppgift jag ger dem).
De ska direfter redovisa den muntligt infér varandra. Detta dr ett ganska enkelt sétt att fd med ett
flertal olika intressanta internationella nyheter och kunskapsomraden ... Anvénder tidningar nir vi
arbetar inom dmnesomradet massmedia. Eleverna far studera olika typer av dagstidningar och dela in
dem efter olika kategorier (dagstidning, kvallstidning etc). Eleverna far studera tidningar for att
undersoka varifrdn nyheter kommer (t ex olika nyhetsbyrder). Eleverna far studera tidningar for att
forstd vad &dgarkoncentrationen har for inverkan och betydelse for nyhetsbevakningen (t ex att
Expressen och GT i princip har samma innehéll...och samma &gare) R2 (ldrare i samhdllskunskap,
religion och geografi)

116 GY11
117 Strandberg (2006)
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Négra av ldrarna arbetar dven med att lata eleverna producera eget material.

Eleverna gor en egen skoltidning fran 1900 som en uppgift i medichistoria. RO (ldrare i ljudmedier
samt medier, samhdlle och kommunikation, gymnasiet)

Elever identifierar vinkling av nyheter och funderar pé kéllor, i samband med deras eget nyhetsarbete.
Granskning och analys av bilder inféor moment om pressfoto. Elever studerar layout infor
tidningsproduktion. R14 (ldrare i mediekunskap, medieproduktion och ljudmedier, gymnasiet)

Det ar viktigt att lata eleverna fi prova pa att gora, producera, sjidlva. Learning by Doing” ir ett
klassiskt citat som sammanfattar detta pd ett bra sitt. Inom konstruktivismen anser man att kunskap
nds genom aktivt handlande, genom att man skapar egna erfarenheter. I dmnesplanen f{or
medieproduktion GY11 stdr det att eleverna ska ldra sig att planera och genomfora
medieproduktioner, anvinda text och bild i samverkan, kunna bygga upp och forstirka kunskap
samt lira sig de ingdende stegen 1 medieproduktion. Men att arbeta med elevproduktioner ar inte
enbart rena inldrningstillfallen utan kan ocksd ses som ett komplement till redovisningar och
examinationer. En ldrare papekar:

Att eleverna far gora en egen tidning dr en redovisningsform som é&r ett alternativ till prov eller
skriftlig uppgift. R (ldrare i ljudmedier samt medier, samhdlle och kommunikation, gymnasiet)

Utifran Karin Fogelbergs kriterier, 1) kritisk mediekompetens - om, 2) medier som gestaltningsform
- for och slutligen 3) medier som ldromedel — med"™ s& anvinds tidningar och andra pappersmedier
1 forsta hand som ett verktyg, allts8 med medier 1 undervisningen, artikelanalyser,
diskussionsunderlag och lds- och sprakinldrning. Ett fatal av l4rarna arbetar for medier da de arbetar
med ren medieproduktion och sedan dven nagra som undervisar om medier, tidningens innehall,
form, funktion och dgarfoérhillanden.

Tv, filmer och andra rérliga bildmedier

Av de tillfragade ldrarna anvinder alla TV, filmer och rorliga bildmedier i sin undervisning.
Anvindningsomradet har en stor spridning, det anvinds som inspiration vid lirarnas egen planering
infor lektionerna, som d@mnesfordjupning for eleverna, for 1ds- och sprakinldrning, man anvénder det
for att ta del av instruktioner, nyheter och samhéllsinformation, for att prata om upphovsritt och
kallkritik, ett verktyg for elevernas egna produktioner, som beloning eller som forstréelse och
rekreation.

Niéstan alla anvinder tv, filmer och rorliga bildmedier som ett verktyg eller underlag till diskussion
och dmnesfordjupning. Exempel pé filmmedier som anvinds dr: dokumentérer, spelfilmer, TV-
program, youtube-klipp, TED Talks, flashkartor, Google Earth, befolkningsanimationer, Globalis
och Gapminder.

Eleverna far se aktuella nyhetsinslag som vi sedan diskuterar (ofta hamtat fran svt-play) ... Eleverna
far se filmen Hotel Rwanda samt en dokumentir om folkmordet i Rwanda nir vi arbetar med
konflikter/folkmord. Eleverna far se filmen American History X nér vi arbetar med dgmnesomréadet
framlingsfientlighet. R2 (ldrare i samhdllskunskap, religion och geografi, gymnasiet)

Oftast visar jag delar av en dokumentér, nyhetsinslag eller spelfilm for att introducera eller fordjupa
ett amnesomréade. R4 (ldrare i samhdllskunskap och medieproduktion, gymnasiet)

Vi tittar mycket pa strommande filmer for att l4ra om olika teman vi arbetar med, véren, jul osv. R12
(ldrare i grundsdrskola)

118 Fogelberg (2005)
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Enligt @mnesplanen for samhillskunskap, GY11, s& ska undervisningen fordjupa och utveckla
elevernas kunskaper om ménniskors livsvillkor samt fragor som berdr demokrati, jdmstilldhet och
de ménskliga réttigheterna. Inom den sociokulturella inldrningsteorin menar man att inldrning &r
beroende av verktyg. Genom att anvinda hjidlpmedel s underldttar man ldrandet. Yttre

aktiviteter ... dr Kéllan till inre fardigheter”.'”

Man anvénder dven TV, filmer och rorliga bildmedier for att f variation och bredd 1 undervisningen
samt fOr att skapa intresse och motivera eleverna, levandegoéra d&mnet. En ldrare rdknar upp méinga
fordelar med att arbeta med bildmedier. Hen menar att filmmedier kan vara sprakutvecklande,
motiverande, aptitretande, bildande, det kan &dven fungera som forstrdelse och inspiration.

Att formedla ett teoretiskt innehall via rorliga bilder &r tacksamt — eleverna blir l4tt intresserade och
ett bra utformat inslag har genom att bild, ljud och text samverkar god pedagogisk potential —
forstaelsen kan bli stérre &n om man bara aktiverar ett sinne. Infor praktiskt arbete behdver elever se
och forstd ”hur man gor” och hur man kan gora béttre. R14 (ldrare i mediekunskap, medieproduktion
och ljudmedier, gymnasiet)

Levandegora nédgot teoretiskt och torrt, ibland handlar det om att skapa intresse, visa pa andra
bilder/asikter 4n de jag som ldrare presenterar. R4 (ldrare i samhdllskunskap och medieproduktion,
gvmnasiet)

En dokumentdrfilm som behandlar ett &mne har ofta planerats, researchats och bearbetats for att bli
bade en séljande och informativ produkt under flera manader tom ar. Att som lérare visa en saddan
dokumentir istdllet for textbok eller foreldsning som man har nagra timmar att forbereda om samma
sak &r ju bara dumt. Idag ar ockséd ofta dokumentérer underhéllande pa ett sitt som det dr svart att
konkurrera med en foreldsning. Jag upplever att dokumentirer funkar mycket bra om eleverna far
konkreta uppgifter som kopplas till filmen. Det &r ocksa bra att ha korta klipp i foreldsningar for att
bryta monster, exemplifiera och diskutera kring. R7 (ldrare i samhdllskunskap och musik, gymnasiet)

Jag anvinder naturvetenskapliga och matematiska faktafilmer for att fordjupa ett visst avsnitt, for att
f4 mer variation pa undervisningen. Aven som ersittning eller komplement till “tavelgenomgangar”.
Visar dven spelfilmer som har naturvetenskaplig anknytning for att fa eleverna att “tdnka till”. R10
(ldrare i matematik och naturkunskap, gymnasiet)

Inom den sociolkulturella inldrningsteorin menar man att kunskapsskapande i1 skolan underlattas
om ldraren ... forsoker fa skolkunskapen att 'gd hem' hos eleverna genom att géra den levande,
relevant och intressant.”'* Detta betyder inte att elevernas intressen ska styra undervisningen, det
maste finnas en plan och ett storre syfte med det man gor. Det viktiga dr dock att ldraren maste ha
en medvetenhet om att alla elevers bakgrundskunskap skiljer sig ifrdn varandra, den dr olika.
Eleverna har med sig olika erfarenheter frdn sin uppvéxt, frin familj och vinner, vilka moéter de
kunskaper och det larstoff som ldraren och skolan formedlar.'” Vidare menar man inom det
sociokulturella perspektivet att elevens motivation stér i relation till att hen forstar podngen med det
som lérs ut. Inre motivation skapas genom interaktion mellan ldrare och elev. Genom att fordjupa
och forklara ett amne med bred variation tydliggors podngen, med andra ord att forstd motivet med
det som lérs ut okar motivationen.'*

Nagra av de tillfragade ldrarna anvédnder dven filmmedier for elevernas egen produktion, dé i forsta
hand lérare som arbetar med mediedmnen. Hér handlar det om undervisning for medier men dven
till viss man om medier.

Eleverna far sjdlva gora dokumentdrer inom &mnesomradet Sociala frdgor och/eller Ménskliga
rattigheter. R2 (ldrare i samhdllskunskap, religion och geografi, gymnasiet)

Eleverna gor egna TV-program fran ca 1960 som en medieuppgift i mediehistoria. R9 (ldrare i
ljudmedier samt medier, samhdlle och kommunikation, gymnasiet)

119 Strandberg (2006) s86
120 Imsen (2006) s407
121 Ibid.

122 Strandberg (2006)
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I mélen for d&mnet Medieproduktion i1 styrdokumenten, GY11, stdr det att eleverna ska ges
forutséttning att utveckla: “Forméga att planera och genomféra medieproduktioner frdn idé till
fardig produktion riktade till specifika malgrupper med hjilp av modern teknik. ... anvénda text,
bild och ljud i samverkan sa att dessa gemensamt bygger upp och forstirker ett budskap.” I
dmnesplanen for samhéllskunskap star det &mnet syftar till att ge eleverna formégan att uttrycka sig
genom olika presentationsformer. Lirarnas arbetssidtt med medieproduktioner svarar tydligt mot
dessa mal och riktlinjer.

TV och film anvénds ocksa for undervisning om filmmedier dess innehéll, form och forutsattningar.

Dels som diskussionsunderlag/faktaunderlag i medieteoretiska moment — hur reklam fungerar, hur
medier fungerar osv. For innehélls- och formanalys. R14 (ldrare i mediekunskap, medieproduktion
och ljudmedier, gymnasiet)

Exempel p& medialisering, nyhetsbevakning och reklam tas fran aktuella TV-program. R9 (ldrare i
ljudmedier samt medier, samhdlle och kommunikation, gymnasiet)

For att fa forstaelse for hur filmer kan vara uppbyggda och for att f4 vara med om filmupplevelser. R6
(ldrare i grundskolan 1-3 samt musik)

I LGRI1 stér det eleverna ska fa mdta texter som kombinerar ord och bild t.ex. film. Utdver de
redan redovisade d&mnesriktlinjerna ovan for Medieproduktion sd kan detta arbetssétt dven ses som
ett sétt att ge eleverna forutsittningar att utveckla “kunskaper om begrepp, teorier och modeller
som beskriver hur budskap formuleras” (reklam, dramaturgi) samt “formaga att analysera och
utvdardera medieproduktioner med avseende pa den fardiga produkten, produktionens olika led och
malgrupp”.

Enstaka ldrare har dven tagit upp andra anvidndningsomraden och motiv for att anvdnda sig av
filmmedier t.ex. problemldsning, sprakinlédrning och dkad forstaelse.

Vi har ocksa anvint filmer inom matematiken ddr man stoppar filmen da ett problem ska l9sas.
Barnen far komma med 16sningsforslag. Darefter startas filmen igen. R6 (ldrare i grundskolan 1-3
samt musik)

Ibland ar det forstroelsetittande, som sprakdusch i tyskan., da tittar vi mest och lyssnar pé spraket. R8
(larare i tyska, svenska och retorik, gymnasiet)

Vi filmar lampliga fysikaliska forlopp, som vi dérefter ldser in i lampligt program for analys ... Det
ger en djupare forstaelse for Amnet, fysik. RS (ldrare i fysik, gymnasiet)

Héar anvdnder man filmmediet som ett verktyg for att spela upp eller spela in material. Det ror sig
med andra ord om att arbeta med medier. Att arbeta med matematisk problemldsning gemensamt,
via filmmedier, kan kopplas till syftet for matematik i LGR11. Dér star det att eleverna ska utveckla
sin forméga att fora matematiska och logiska resonemang samt matematikens uttrycksformer for att
kunna kommunicera om matematik i vardagliga sammanhang. Aven hir kan det sociokulturella
perspektivet ndmnas angdende mediet som verktygsanvindande eller bredden och variation av
metoder som leder till forstdelse och didrmed bidrar till att 6ka motivationen hos eleverna. I
amnesplanen for moderna sprak, GY 11, stir det att eleven ska kunna forsta talat sprék och mota
spréket i olika sammanhang. En ’sprdkdusch” genom filmmedier svarar vil mot detta syfte.

Slutligen maste en annan sida av att anvinda filmmedier som dmnesfordjupning for att oka
forstaelse ndmnas. Den humanistiska pedagogiken har teorier om att det finns olika inldrningssatt.
Vissa elever ir verbala andra dr visuella eller auditiva, ndgra ér sociala andra dr ensamvargar osv.'?
En av de tillfrigade ldrarna pépekar att det finns det elever i sirskolan som inte kan ta till sig
budskap, information, auditivt utan behdver ha fOrstirkning genom bilder, i detta fall en
kombination av bild, ljud och i vissa fall text.

123 Steinberg (1994)
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Film/DVD iér ett utmérkt media for sarskolans elever att fa okad forstdelse och information. Det
visuella sinnet dr ndstan alltid starkare dn det auditiva och eleverna dr koncentrerade pd innehéllet.
R11 (ldrare i grundsdrskola)

Radio och andra ljudmedier

Radio och andra ljudmedier har i unders6kningen ett brett anvindningsomride. Av de tillfrdgade
lararna anviander nagra det i planeringssyfte, andra for att fordjupa @mneskunskaperna hos eleverna,
ndgon till 14s- och sprakinldrning, ndgon for att ta del av nyheter och samhaéllsinformation. Nagra
anvinder ljudmedier som beloning, forstroelse och rekreation. Tva ldrare arbetar med radio och
ljudmedier i samband med elevproduktioner.

Radio och ljudmedier anvénds i syfte att fordjupa ett amne, skapa debatt och engagemang. Det kan
rora sig om nyhetsinslag, dokumentirer och musikstycken. En annan variant av detta dr de larare
som anvinder radion och andra ljudmedier for att arbeta med t.ex. sprakinlérning.

Eleverna féar lyssna pa P3 dokumentir om Terrordadet i WTC, USA 11/9 2001 i samband med att
eleverna arbetar om terrorism ... Eleverna far lyssna pé avslappningsmusik (hinduisk musik
(aum)/avslappningsmusik) under tiden vi genomfér en hinduisk offerhogtid (puja). R2 (ldrare i
(larare i samhdllskunskap, religion och geografi, gymnasiet)

... for att forstdrka budskap, exempelvis om vi pratar om Franska Revolutionen bakar jag in
Marseljdsen. Att levandegora/dramatisera en foreldsning med ljudklipp &r bra. R7 (ldrare i
samhdllskunskap och musik, gymnasieft)

Webbradio, program fran P1, exempelvis Vetenskapens historia. R13 (ldrare i geografi, historia,
europakunskap och vdrldskultur, gymnasiet)

Framst i tyskan, vi lyssnar pa hordvningar, nyheter, musik m.m. ... Testa och 6va horforstaelse, 6va
uttal, forkovring, inspiration, motivation, nyheter ar bra diskussionsstartare. R8 (ldrare i tyska,
svenska och retorik, gymnasiet)

Flera av dessa motiv gér att koppla till det som star 1 styrdokumenten. I &mnesplanen for Moderna
sprdk 1 GY11 ndmns det att eleverna ska kunna forsta det talade spraket, reception, dessutom ska
eleven ha “formaga att diskutera och reflektera over livsvillkor, samhéillsfragor och kulturella
foreteelser i olika sammanhang och omrdden dir spraket anvédnds”.'™ Undervisningen i
samhillskunskap syftar till, enligt @mnesplanen i GY11, att bredda, fordjupa och utveckla
“kunskaper om méanniskors livsvillkor med utgangspunkt i olika samhillsfrdgor” samt att eleverna
ska “utveckla kunskaper om frdgor som beroér makt, demokrati, jamstilldhet och de ménskliga
rittigheterna”.

Ser man till de mer @mnesspecifika kunskaperna sa anvénds ljudmedier pé lite olika sétt. I &mnet
musik anvinds det for att spela upp musik for att forevisa olika genre, i analyssyfte men dven som
musikkomp till sing osv. For gymnasieimnena ljudmedier och medieproduktion anvénds radio och
andra ljudmedier for att illustrera radiomediets form, innehéll och forutsittningar. Det anvénds
dessutom for elevernas egna produktion av t.ex. radioprogram.

Eftersom jag har musik med flera olika klasser pé skolan anvénder jag ofta olika CD-skivor med
musik i undervisningen. Barnen far ... lyssna pa musik, sjunga med till olika komp-bakgrunder, mm.
... Barnen ska fa uppleva manga genre. R6 (ldrare i grundskolan 1-3 samt musik)

Eleverna gor egna radioprogram fran ca 1930 som en uppgift i mediehistoria. Exempel pé
nyhetshantering, public service och medialisering tas fran bade aktuella och klassiska radioprogram ...
Att eleverna far gora egna radioprogram &r en redovisningsform som &r ett alternativ till prov eller
skriftlig uppgift. Jag undervisar huvudsakligen i ljudmedier sa radio och andra ljudproduktioner ar en
naturlig del av min undervisning. R9 (ldrare i ljudmedier samt medier, samhdlle och kommunikation,
gyvmnasiet)

124 Amnesplanen for Moderna sprak, GY11
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Aven dessa motiv gar att koppla till styrdokumenten. I LGR11 stdr det att syftet med dmnet musik

ar att eleverna ges mojlighet att fa spela och sjunga musik i olika former och genre. I @&mnesplanen

for Ljudproduktion i1 GY11 star det att elevernas ska kunna planera, genomftra och distribuera

ljudproduktioner. Dessutom ska eleven ges mojlighet att “utveckla kunskaper om och fardigheter 1

att anvdnda olika produktionsmetoder samt olika berittartekniker, berdttarkomponenter och
9 125

dramaturgiska grepp”.

Tittar vi pd beloning, forstrdelse och rekreation kan vi se nagra olika anvindningsomraden. Hér
anvinds ljudmediet som ett verktyg for att 1) lyssna pa sagor och talbocker, 2) lyssna pa musik for
avslappning, underhéllning, rorelse och som bakgrundsljud.

Eleverna far lyssna pé olika typer av religids musik bade for att f4 kunskap om olika typer av religios

musik och dess betydelse men ocksd som “underhéllning” och bakgrundsmusik da de arbetar med
nagot annat. R2 (ldrare i samhdllskunskap, religion och geografi, gymnasiet)

Barnen fér rora sig till musik R6 (ldrare i grundskolan 1-3 samt musik)

Musik som avslappning i grupp. Som talbocker individuellt. ... Talbocker ar bade en “ldsupplevelse”,
sprakutvecklande och underhéllning. R11 (ldrare i grundsdrskola)

Man nédmner att anvénda radio och andra ljudmedier i sin undervisning syftar till att ge eleverna
bredd och variation i undervisningen men dven till mer extrema orsaker som att, genom att spela
avslappningsmusik, oka elevernas koncentrationsforméga.

Det forbéttrar elevernas koncentration att lyssna pa avslappningsmusik fore morgonens samling. R11
(ldrare i grundsdrskola)

Bra for véra elever. Koncentration, samspel. R12 (ldrare i grundsdrskola)

Utifran Fogelbergs kriterier finns det ménga exempel pa att man arbetar med, om och fér medier.
Man anvénder radio och andra ljudmedier som ett verktyg i undervisningen, med, man avhandlar
radiomediets form och forutséttningar, om, samt later eleverna géra egna medieproduktioner.

Fotografier och andra bildmedier

Fotografier och bilder anvinds i hég utstrackning hos de tillfrigade ldrarna. Anvéndningsomradet
har mycket stor spridning. Fotografier och bilder anvdnds 1 lektionsplanering, som
amnesfordjupning, lds- och sprakinldrning, samhéllsinformation och nyheter, for arbete med
kallkritik och upphovsritt, for instruktioner och utvirdering, for elevproduktion, forstréelse och
beldning samt for dokumentation.

Det finns fyra tydliga anvdndningsomrédden som utkristalliserar sig 1 svaren. Man anvinder
bildmedier som ett pedagogiskt verktyg for att i forsta hand 6ka forstaelsen hos eleverna, for att
bredda och fordjupa kunskaper, som diskussionsunderlag, for analyser samt som medium f{6r
elevernas egen produktion.

Anvindande av fotografier och andra bildmedier:

Bilder &r ett viktigt komplement till det skrivna ordet i bade svenska och engelska, vi kan t ex
diskutera innehall och mening i dem. R1 (ldrare i svenska och engelska, grundskolan och gymnasiet)

Bilder kan anvéndas for att f fordjupad forstéelse for hur ndgot ser ut, ar uppbyggt eller fungerar. R6
(ldrare i grundskolan 1-3 samt musik)

I powerpointforeldsningar forsoker jag ha med bilder som har en baktanke i sig. Forstar eleven hur
bilden kopplas till vad jag sidger har de ocksa forstatt mitt budskap. R7 (ldrare i samhdllskunskap och
musik, gymnasiet)

125 Amnesplanen for Ljudproduktion, GY11

37



Har anvant laminerade fotografier for att konkretisera naturvetenskapliga begrepp ... Kan ge
utmaningar naturvetenskapligt genom att koppla verkliga bilder till det avsnitt vi behandlar. R10
(ldrare i matematik och naturkunskap, gymnasiet)

I &mnesplanerna for svenska och engelska 1 GY'11 star det att ménniskan ska kunna anvénda medier
for att lira kénna sin omvérld och for att uttrycka sin egen personlighet, vidare ska eleverna via
olika medier 6va sin receptionsforméga. I LGR11 stér det bland annat att eleverna ska ges mojlighet
att fordjupa sin @mneskunskaper, att ldraren ska formedla Overblick och ge sammanhang i
undervisningen, samma riktlinjer aterfinns dven i GY11.

Vi anvinder néstan alltid bilder som forstarkning i de flesta sammanhang. Det &r digitala bilder fran
var kamera eller fran bildarkiv. Det &r ordbehandlingsprogram med bilder och talsyntes. Det ar
bildserier i syfte att forklara en kommande héndelse. Det &r bilder for att reda ut ndgot som har hént.
Det &r bilder i dagens schema. R11 (ldrare i grundsdrskola)

I Laroplanen for grundsdrskolan 2011 star det att ldraren ska stddja elever med sérskilt behov och ta
hénsyn till deras erfarenheter och tinkande. Eleverna ska fa mdjlighet till &mnesfordjupning och fa
overblick och sammanhang samt stod i sin sprdk- och kommunikationsutveckling.'*® Genom att
anvinda bilder i undervisningen, som scheman och som stéd for eleverna, sa uppnér liraren dessa
riktlinjer.

Anvénda bilder som diskussionsunderlag:

Anvinder bilder for att diskutera kallkritik. Hur man kan “luras” med bilder och manipulera bilder. R2
(ldrare i samhdllskunskap, religion och geografi, gymnasiet)

Som ett diskussionsmaterial, exempelvis en pressbild frdn en terrorhandling. R7 (ldrare i
samhdllskunskap och musik, gymnasiet)

Exempel pa manipulerade bilder anvinds nér vi pratar om etik, kéllgranskning och reklam. R9 (ldrare
i ljudmedier samt medier, samhdlle och kommunikation, gymnasiet)

I de 6vergripande malen i GY11 kan man ldsa att eleverna ska kunna diskutera det hen ldser, ser
eller hor, kunna kritiskt granska och vérdera samt ta stdllning i olika vérderings- och livsfrdgor. Den
sociokulturella inldrningsteorin anser ocksé att diskussioner dr viktiga. Lararen bor undvika att fora
monologer. Istillet foresprékas dialog och samspel mellan larare och elever och elever emellan. Ny
kunskap skapas i samspelet medan elevens egna tolkningar och erfarenheter tas in i dialogen. Aven
anviandandet av verktyg foresprdkas. Spréket ses som det storsta verktyget men héir anvédnder
lararna dven ett andra verktyg, bilden. Genom att anvdnda bilden skapar liraren ett kontext for
kunskapen och eleverna har enklare att ta till sig den.'’

Analysera bilder:

Genomgéng av bildkomposition, bildanalys, redigering, diskussioner om redigering, infor elevernas
eget arbete ... viktigt att elever lar sig analysera bilder for att forstd hur de paverkas av till exempel
reklam. R14 (ldrare i mediekunskap, medieproduktion och ljudmedier, gymnasiet)

.. 1 svenskan ingar det bildanalys, till litteraturhistorien visar man med fordel konst, i spraken kan
bilder anvindas for att starta konversationer och att bara 6va pa att forklara vad man ser pa bilderna.
R8 (ldrare i tyska, svenska och retorik, gymnasiet)

Bildspraket ér starkt i vart samhélle men framfor allt for ungdomar sa jag tycker att det ar viktigt att
de forstar mekanismerna bakom det vi ser i medierna. R9 (/drare i ljudmedier samt medier, samhdille
och kommunikation, gymnasiet)

I den gamla dmnesplanen for svenska, LPF94, stir det att bild &r en form av text och att eleverna
ska utveckla formégan att kritiskt granska och analysera all typ av text. I den nya @mnesplanen fran
2011 ar det dock inte lika tydligt. Dér stir det att eleverna ska ges beréttartekniska kunskaper samt
kunskaper om stilistiska drag i alla typer av medier. For d&mnet medieproduktion stiar det att
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eleverna ska utveckla kunskaper om att anvidnda bland annat bild och text i samverkan s att
budskap forstirks. Eleverna ska dessutom kunna analysera och utvirdera bilder med avseende pa
den firdiga produkten och mélgrupp.'*®

Lata eleverna arbeta med fotografering och bildredigering for egen produktion:

Eleverna far sjdlva fotografera och skapa bilder till de reportage de ska skriva R2 (ldrare i
samhdllskunskap, religion och geografi, gymnasiet)

I &mnesplanen for samhillskunskap star det Amnet syftar till att ge eleverna formagan att uttrycka
sig genom olika presentationsformer.

Det finns dven helt andra anvéndningsomrdden for att arbeta med bilder. Pa sirskolan anvénder
man t.ex. kameran for att dokumentera elevernas dag pa skolan och som minneshjélp till eleverna.
En spréakldrare ndmner att hon tar med klassen till konstmuseum for att titta pa konst.

Vi fotograferar mycket av elevernas arbeten,deras utflykter och vidarebefordrar det till hemmen. Detta
gor vi varje vecka ... Konkret med bilder, bra for minnet. R12 (ldrare i grundsérskola)

Att arbeta med fotografier och andra bildmedier handlar framst om undervisning med medier, bilder
som komplement och forstirkning, och om medier, bildanalys, kéillkritik samt bildens betydelse och
anvindning. De som arbetar med medieproduktion undervisar dven fér medier da de arbetar med
fotografering, bildredigering m.m.

Spel och mjukvaruresurser

Endast ndgra fa av de tillfragade lararna anvinder spel och mjukvaruresurser 1 sin undervisning. Det
man anvander dessa medier till &r lektionsplanering och som elevfordjupning, for sprak- och
lasinldrning, for instruktioner samt som beloning och forstroelse.

Anvindningen av spel i1 undervisningen kan delas in i1 fyra huvudkategorier, spel som
simuleringsverktyg, inldrningsverktyg, verktyg for elevproduktioner, samt for analys och
bearbetning. Exempel fran den forsta kategorin:

Anvinde for langesedan ett digitalt spel om samhéllsekonomi dér eleverna skulle fatta olika
ekonomisk-politiska beslut for att landet skulle klara sig ur en ldg/hdgkonjunkturs negativa effekter.
... Har anvint ett digitalt ’spel” dér eleverna fick folja tva ungdomar som begatt ett brott och eleverna
skulle svara pa olika fragor om vad som hénder niar man begér ett brott. R2 (lirare i samhdllskunskap,
religion och geografi, gymnasiet)

Meningen dr att eleverna med simuleringens hjélp ska stéllas infor situationer dar de maste anvénda
sin forstdelse och kunskap i det samhillsvetenskapliga &dmnet. I de Overgripande mélen 1
styrdokumenten for samhéllskunskap star det att undervisningen ska ge eleven forutséttning att
utveckla "Formaga att analysera samhallsfragor och identifiera orsaker och konsekvenser med hjilp

av samhillsvetenskapliga begrepp, teorier, modeller och metoder”.'*

Spel som inldrningsverktyg:

Det & vad vi anvdnder pd matematiken for inldrning av de fyra rdknesdtten osv, vid
svenskundervisning, stavning, engelska program,geografi osv. R12 (ldrare i grundsdrskola)

Inom béde svenska och matematik finns ménga bra program ... Eleverna trénar stavning, matte-tal,
klockan, osv. R6 (ldrare i grundskolan 1-3 samt musik)

Inlérningsspel ar ofta utformade utifrén ett behavioristiskt perspektiv. Dér begrepp och kunskaper
ndts in repetitivt och eleverna far en snabb bekriftelse pA om de har svarat ritt eller fel. Av de
tillfragade lararna ar det ldrare som arbetar med yngre elever samt elever i sidrskolan som anvidnder
denna typ av spel. De menar att:
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Finns mycket bra program for sirskolan som behdver repetera allt varje dag. Narminnet &r det som
fallerar hos véra autistiska elever och da kan de arbeta sjélvstindigt R12 (ldrare i grundsdrskola)

Barnen tycker ofta att det ar roligt att arbeta vid datorn. Det dr ett annat sitt att tréna och lédra sig
saker. R6 (ldrare i grundskolan 1-3 samt musik)

Imsen pépekar att den hér typen av datorstodd undervisning passar sirskilt bra for elever med
fysiska funktionshinder och for barn med skrivsvérigheter. Det &r ett hjdlpmedel och ett bra
komplement i specialundervisningen.””® Men det ar inte bara programmen i sig som ar bra, utan
dven trdningen att sitta och arbeta sjilvstindigt vid datorn, menar en av sirskoleldrarna.

Vad det giller styrdokumenten sa anges det, for bade sdrskola och grundskola, att varje elev efter
genomgangen skola ska kunna “anvidnda modern teknik som ett verktyg for kunskapssokande,
kommunikation, skapande och ldrande.” ... Dessutom ska ldraren organisera och genomfora arbetet
sa att eleven “far stod 1 sin sprak — och kommunikationsutveckling” och dven “successivt far fler
och storre sjélvstindiga uppgifter och ett 6kat eget ansvar”."*! Dessutom stér det att liraren ska utgd
for varje elevs behov och forutsattningar.

Verktyg for elevproduktioner:

Eleverna far ldra sig grunderna i tidningsredigering och tillimpa det i egna produktioner. R4 (lirare i
samhdllskunskap och medieproduktion, gymnasiet)

Man anvinder programvaror som Adobe Cs5, Master Suite m.fl. Det man anvénder programmen till
ar att trdna praktisk fardighet. Detta stimmer vdl med madlen som ar stdllda for &mnet
Medieproduktion i styrdokumenten, GY 11. I &mnesplanen star det att eleverna ska ges forutsittning
att utveckla: ”"Forméga att planera och genomféra medieproduktioner frin id¢ till fardig produktion
riktade till specifika mélgrupper med hjdlp av modern teknik.”

Motiven é&r att jag vill att de ska kunna redigera pé ett sétt sd det ser ut som en riktig tidning.R4
(ldrare i samhdllskunskap och medieproduktion, gymnasiet)

Det ar en del av kursplanerna i de praktiska mediedmnena att eleverna ska kunna hantera
programmen. R9 (ldrare i ljudmedier samt medier, samhdlle och kommunikation, gymnasiet)

Analys och bearbetning:

Vi filmar ldmpliga fysikaliska forlopp, som vi dérefter ldser in i 1&mpligt program for analys. RS
(ldrare i fysik, gymnasiet)

I &mnesplanen for Fysik nimns redan i dmnets syfte att eleverna ska “ges mojlighet att anvénda

datorstddd utrustning for insamling, simulering, berdkning, bearbetning och presentation av
data”."*?

Webbresurser

Webbresurser anvénds i stor utstrackning av de tillfragade lararna. Anvdndningsomradena dr manga,
men det som dr mest typiskt ar att det frimst anvénds till planering och fordjupning. Exempel pé
andra anvindningsomraden dr for att f& samhillsinformation och ta del av nyheter, arbeta med
upphovsritt och kallkritik, instruktioner och information samt som ett verktyg for/till elevernas
egna produktioner.

Lararna anvdnder manga olika webbresurser for sin lektionsplanering. De ldr dven sina elever hur
man kan anvinda dessa for tex, elevproduktioner m.m.

Anvinder olika webbresurser for planering av lektioner och for att veta mer, ex. Landguiden,
Mediearkivet, Globalis, Wikipedia, NE, Sakerhetspolitik.se m.fl. men l4r ocksé ut till eleverna att
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anvénda sig av ndmnda och andra webbresurser. Sarskilt att leta i artikelarkiv for fordjupning i &mnen.
R13 (ldrare i geografi, historia, europakunskap och vérldskultur, gymnasiet)

Men dven exempelvis digitala mindmapping-siter, notskrivningsprogram, webbaserade metronomer,
stimmare, trummaskin m.m. R7 (ldrare i samhdllskunskap och musik, gymnasiet)

Det typiska arbetssittet med att anviinda webbresurser dr att soka information av olika slag och for
olika syften, bidde nér det giller ldrarna och nir det géller eleverna. Webbresursen ses som ett
komplement till den dvriga kurslitteraturen. Négra anvéinder det for att f4 in moment som kallkritik 1
undervisningen.

Dels for att komplettera ovrigt laromedel, dels for att kunna diskutera kéllkritik pa ett autentiskt
material. R1 (ldrare i svenska och engelska, grundskolan och gymnasiet)

Ger snabbt fordjupning och information som annars tar tid att sl upp i bocker, eller som komplement
till bocker. Vill ldra eleverna att hantera webbresurser och se nyttan med dessa. Kéllkritiska 6vningar
ocksd, se skillnad pa artiklar fran olika tidningar. R13 (ldrare i geografi, historia, europakunskap och
varldskultur, gymnasiet)

En lérare kan ses som en extrem gentemot de andra ldrarna och deras elever som &r anvidndare av
webbresurser. Hen arbetar inte bara med att l1ata sina elever anvdnda webbresurser utan dven med
att lata dem redigera/producera webbresurser.

Eleverna gor ofta research infor sina egna produktioner och lagger dven till saker pa t ex Wikipedia

nidr de har kéllgranskat och hittat fel. RO (ldrare i ljudmedier samt medier, samhdlle och
kommunikation, gymnasiet)

Lérarforum och ldrarresurser ndmns av flertalet av de tillfrdgade. De anvinds som inspiration till
lektioner och undervisning. En av ldrarna ndmner att hen dven vénder sig till ldrarresurser i andra
lander for att hitta inspiration.

Har precis anslutit mig till TES, en engelsk ldrarresurs. Har himtat lektionsuppgifter fran amerikanska

lararresurser och anpassat till den egna undervisningen. R10 (ldrare i matematik och naturkunskap,
gvmnasiet)

Vi anvéander t.ex. Lektion. se for att hitta bra extra lektioner R12 (ldrare i grundsdrskola)

... lararforum, lararhandledningar fran olika organisationer och nétet i stort som inspirationskélla. R7
(larare i samhdllskunskap och musik, gymnasiet)

Webbresurser anvdnds dessutom som ett medel att delge och hamta information. Det handlar d& om
t.ex. larplattormer som Fronter.

Vi anvinder IT-plattformen Fronter for att delge information till elever/kollegor och 6vrig personal.
R2 (ldrare i samhdllskunskap, religion och geografi)

En lérare avviker lite fran de Ovriga, hen arbetar med ett liromedel som dr direkt kopplat till en
webbresurs.

Vi har en webbresurs for vart laromedel. RS (ldrare i fysik, gymnasiet)

Nir det géller webbresurser handlar det alltsa i forsta hand om undervisning med medier, fast med
nagra inslag av om (kéllkritik) och for (redigering av Wikipedia). De webbresurser som de
tillfrigade ldrarna arbetar med é&r till viss del resurser utarbetade for att passa skola och
undervisning, antingen av ldromedelsforlag, medieforetag, larare sjdlva 1 oppna forum eller av
statliga myndigheter. Men flera av ldrarna anvinder dven andra webbresurser utifrdn egna behov
och idéer. Genom att arbeta om och med webbresurser sd svarar ldrarna mot det uppdrag som
uttrycks 1 styrdokumenten. Ddr stir det att det dr viktigt att eleverna lar sig att tilligna sig
information och kunskap frén ménga olika kéllor samt att de trénas 1 att att kritiskt granska dessa. I
GY11 stér det:

Eleverna ska ocksé kunna orientera sig i en komplex verklighet med stort informationsflode och
snabb fordndringstakt. Deras formaga att finna, tilligna sig och anvédnda ny kunskap blir dérfor
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viktig. Eleverna ska trdna sig att tédnka kritiskt, att granska fakta och forhallanden och att inse
konsekvenserna av olika alternativ. P4 s& vis ndrmar sig eleverna ett vetenskapligt sétt att tdnka och
arbeta.'"

Sociala medier

Av de tillfragade ldrarna var det relativt fa som anvinde sig av sociala medier. Nagra exempel pa
anvindningsomraden dr for planering och fordjupning, samhéllsinformation, nyheter, delge
instruktioner och for elevproduktioner. De sociala medier som ndmns dr Facebook, bloggar och
Twitter. Facebook, anvinds frimst som ett verktyg for att himta och sprida information. Facebook
ar dven nagot som eleverna anvinder for att kommunicera med varandra och ldrare om
skoluppgifter.

Jag startar en FB-grupp i en kurs dir alla eleverna gar med. Sedan kan jag kommunicera med
eleverna, lamna instruktioner, ta emot inldimningar, diskutera mm. R4 (ldrare i samhdllskunskap och
medieproduktion, gymnasiet)

Eleverna sjdlva har grupper pa Facebook for att samordna infor t ex FN-rollspel eller andra
skoluppgifter. R9 (ldrare i ljudmedier samt medier, samhdille och kommunikation, gymnasiet)

Snabb och enkel kommunikation — med mejl nar man inte elever tillrédckligt snabbt. R14 (ldrare i
mediekunskap, medieproduktion och l[judmedier, gymnasiet)

Av de tillfragade ldrarna anvinds Facebook mest som ett praktiskt verktyg for kommunikation och
administration med eleverna, vilket fungerar bra eftersom eleverna redan 4r vana anvindare.
Funktionen man utnyttjar hos Facebook kan jimforas med funktionen hos en ldrplattform, ex.
Fronter.

Att né eleverna eftersom det dr diar ”de hianger”. De &r vana vid detta sétt att f4 information. R2
(larare i samhdllskunskap, religion och geografi, gymnasiet)

Bloggar anvinds framst for elevproduktioner, likt loggbocker eller som ett mal 1 sig. Ser man till
Fogelbergs tre kriterier for medieundervisning sd kan man séga att anvindandet av bloggar nér alla
tre. Det handlar om undervisning med bloggar, for att ldra sig blogga samt om bloggarnas betydelse,
forutsattningar och funktion.

Eleverna skapar egna bloggar i arbetet med sina projektarbeten. Antingen anvénder de bloggen som
en loggbok dir jag kan folja deras arbete eller ar sjdlva bloggen en del av slutprodukten (t.ex de
marknadsfor en produkt eller driver en matblogg etc). R2 (ldrare i samhdllskunskap, religion och

geografi, gymnasiet)

Vi diskuterar till exempel bloggar och deras betydelse. R14 (ldrare i mediekunskap, medieproduktion
och ljudmedier, gymnasiet)

Sociala medier ger dessutom eleverna valmojligheter och variation pa bl.a. redovisningsformer eller
examinationer. I styrdokumenten for bl.a. samhéllskunskap 1 gymnasieskolan ndmns att eleverna
ska kunna presentera sina kunskaper genom olika presentationsformer. Detta ndmner nagra av
lirarna som ett bakomliggande motiv till varfor man véljer att anvdnda sociala medier 1 sin
undervisning.

Nér eleverna har fitt vélja att skriva logga traditionellt i en skrivbok eller i en blogg har den
overviagande majoriteten valt att blogga. R2 (ldrare i samhdllskunskap, religion och geografi,
gymnasiet)

Att eleverna far gora egna bloggar ar en redovisningsform som ar ett alternativ till prov eller skriftlig
uppgift. R9 (ldrare i ljudmedier samt medier, samhdlle och kommunikation, gymnasiet)

Facebook kan ingd i redovisning av arbete, exempel: projektarbete, da sex killar cyklade till Berlin
och dokumenterade resan i text och bild pa Facebook. R14 (ldrare i mediekunskap, medieproduktion
och ljudmedier, gymnasiet)
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Endast en av ldrarna ndmner att hon anvinder sociala medier for eget bruk. Hon skiljer sig darfor
frén de 6vriga. Hon anvinder sociala medier, Twitter, 1 inspirationssyfte och for egen utveckling.

Jag anvinder framst sociala medier indirekt, som inspiration och utveckling for mig sjélv, vilket sedan
gagnar eleverna i och med att jag da hittar material jag annars inte hade hittat.” ... “Sociala medier,
framst Twitter, &r ett sétt for mig att folja och delta i diskussioner med méanniskor som jag annars
troligen inte hade mott, vilket ger intressanta infallsvinklar och vicker nya tankar. R1 (ldrare i
svenska och engelska, grundskolan och gymnasiet)

Sammanfattning

For att summera resultatet och aterkoppla det till vart syfte och véra fragestillningar kommer hir en
kort redogorelse for vad vi kommit fram till i var underskning.

Hur arbetar ldrare med medier i undervisningen?

Av de tillfragade ldrarna s& arbetar majoriteten med medier i sin undervisning. I de dmnen dér
styrdokumenten gor det gillande att de dven ska arbeta om och for medier sker dven detta. Det gar
att konstatera att medier anvinds péd det sédtt som var begreppsdefinition antyder i borjan av
rapporten. Namligen att medier &r ett verktyg som anvinds for att kommunicera information. Denna
information anvinds som @mnesfordjupningar, for att fortydliga och forklara. Ge undervisningen
bredd och variation. Ibland som ett stod for svagare elever.

De larare som arbetar om medier ar i forsta hand larare 1 &mnen som ar direkt medierelaterade, t.ex.
medieproduktion, mediekunskap och ljudmedier, men &ven i &dmnen som svenska och
samhéllskunskap. Nagra av de saker man arbetar med kénns igen frdn det Frau-Meigs ndmner i
avsnittet om Media Education:

* textanalyser, oavsett om det ror sig om ljud, bild eller text
* kontextanalyser, dir man pratar om dgandeforhéllanden, malgrupper m.m.

* man har egna medieproduktioner for att tydliggdra och praktisera teorierna.

Finns det nagra bakomliggande pedagogiska motiv?

Ingen av de tillfragade ldrarna nidmner att de arbetar med efter ndgon speciell pedagogisk
inldrningsteori. Baserat pé deras svar gér det dock att dra slutsatserna att det finns mycket influenser
av flera olika teorier i deras arbetssitt. Manga av ldrarna hédvdar att arbetet med medier i
undervisningen leder till en 6kad och fordjupad kunskap hos eleverna vilket stimmer vél Gverens
med tankar som finns inom mediepedagogiken.

Mediepedagogiken 1 sin tur ligger mycket ndra den sociokulturella inldrningsteorin. Danielsson
menar att mediepedagogiken for med sig socialt samspel, fantasi och kreativitet, vilket & mycket
viktigt for inldrningsprocessen.”** Samma sak menar man inom det sociokulturella perspektivet.'®
Vygotskij menar att socialt samspel dr detsamma som ldrande och utveckling och vidare sidger han
att ”... 1 den man som det pedagogiska arbetets viktigaste uppgift ar att styra skolbarnets framtid, ar
en utveckling och Ovning av barnets fantasi en av de viktigaste krafterna att forverkliga detta
mal.”"

134 Olson & Boreson (2004)
135 Imsen (2006) samt Strandberg (2006)
136 Strandberg (2006) s101
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De tillfragade ldrarna arbetar mycket med elevproduktioner samt att 1ta innehéllet i medierna ligga
som grund for diskussioner. Den sociokulterella inldrningsteorin menar att tinkande &r en social
aktivitet. Genom att arbeta med diskussioner s& skapar darfor ldrarna “en kraftfull plattform for

barnets larande och utveckling”."’

Inom mediepedagogiken pratar man dessutom om att anvéindandet av medier kan fungera mycket
bra for elever med behov av sérskilt stod, barn med funktionshinder och koncentrationssvérigheter.
Man menar att eleven kan anvinda medier for att kommunicera, utvecklas, att medier erbjuder bade
social trining och motivation."”® Ett flertal av dessa argument ndmner de tva lirarna som arbetar i
grundsérskolan. Det material som riktar sig till sdrskolan, fraimst mjukvaruresurser, har manga
inslag av behavioristisk inldrningsteori. De arbetar med material som syftar till att repetitivt ndta in
kunskaperna hos eleverna.'”® En ldrare pdpekar att elevernas nidrminne inte 4r s bra sé kunskaperna
behovs stindigt repeteras, vilket dessa program fungerar ypperligt till.

Man kan ocksd urskilja nigra spir av den kognitiva ldrandeteorin hos ldrarnas motiv. En lérare
papekar att hon later sina elever ova att skumma igenom tidningsartiklar. Hon kallar det for att
”sokldsa”. En annan later eleverna anvinda sk. mindmapping-sajter pa nitet. Badda dessa éar
utvecklade organiseringsstrategier for inlirning som harstammar ur den kognitiva larandeteorin.

Slutligen kan man vél konstatera att ldrarna anvinder hela den metodologiska verktygslddan som
Kernell ndmner. De anviander medierna forevisande, 1 presentationer m.m., férklarande, genom att
de undervisar om medierna, de liter eleverna vara interaktiva, genom diskussioner, eleverna fér
sjdlva anvinda medierna gestaltande, kreativt skapande 1 egna produktioner och slutligen
utvirderande, (iven om det inte var ett sa forekommande svar i unders6kningen).

Paverkar styrdokumenten?

Aven om fA av de tillfrdgade lirarna direkt refererar till styrdokumenten i sina svar s& gér det indé
att koppla det mesta de sdger till gdllande styrdokument for deras respektive &mne. Det kdnns som
styrdokumenten ligger som ett filter 6ver all undervisning. Lararna arbetar efter dem dven om de
inte refererar till dem. Man kan dirfor dra den slutsatsen att styrdokumenten dndd paverkar
undervisningen ganska mycket, ndr det giller innehéll och hur man arbetar.

Négra riktlinjer hdmtade frdn de Overgripande mélen 1 GY11 som tydligt gar att hérleda till de
tillfrigade lararnas svar. Likvérdiga kriterier stdr dven 1 LGR11 och Léroplanen for sirskolan 2011.
Eleven bl.a. ska ha formaga att:

» kritiskt granska och bedoma det han eller hon ser, hor och lidser for att kunna diskutera och
ta stéllning 1 olika livsfrdgor och vérderingsfragor”

* Zanvdnda bok- och bibliotekskunskap och modern teknik som ett verktyg for
kunskapssokande, kommunikation, skapande och ldrande.”

Lararna arbetar med kallkritik men framforallt anvinder de medierna som underlag for diskussion
om samhills- och nyhetsrelaterade fragor. Eleverna far anvdnda modern teknik i undervisningen, for
informationssokning, for kommunikation m.m. Vidare stér det i de 6vergripande mélen att:

Léraren ska:

* 1 undervisningen skapa en sddan balans mellan teoretiska och praktiska kunskaper som
framjar elevernas ldrande”

137 Ibid. s49
138 Olson & Boreson (2004)
139 Imsen (2006)
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* “organisera och genomfOra arbetet sd att eleven ... f&r mdjligheter till &mnesfordjupning,
overblick och sammanhang”

* ”lata eleverna prova olika arbetssitt och arbetsformer”

De flesta av de tillfrdgade lararna later eleverna {4 arbeta praktiskt med medier, de later dem arbeta
med och prova pa olika arbetsformer och alternativa redovisnings- och examinationsformer. De
resonerar flitigt kring betydelsen av att anvinda medierna for &mnesférdjupning och for att eleverna
ska fa tydliga kopplingar mellan det som star i lairobockerna och vad som sker ute 1 ”den riktiga
vérlden”.
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SLUTDISKUSSION

I detta kapitel kommer vért resultat att diskuteras utifran den bakgrund vi tecknat och delar av den
teori vi redovisat men ocksd utifrdn vira egna erfarenheter. Vi utbildar oss bdda visserligen
fortfarande men har samtidigt fem (gymnasieldrare 1 matematik och mediedmnen) respektive tio
(grundskola/grundsirskola) ar inom yrket samt de praktikperioder som ingar 1 lararutbildningen. Vi
kommer déarfor att emellanat diskutera véra resultat med utgangspunkt i personliga betraktelser.

Larare och medier i undervisningen

Media, i alla dess former, har kommit till skolan for att stanna. Styrdokumenten &r tydliga pd
uppdraget och utrustningen och tekniken dr pa de flesta hall inforskaffad. Nu saknas kanske bara de
vil genomténkta och utprovade arbetssdtten — anpassade till aldrar, program samt pedagogik och
amnes-/kursinnehall. Det vi kunnat se spar av 1 vir undersokning &r att larare i alla fall aktivt och
entusiastiskt anvdnder medier och har en stark tilltro till detta arbetssitt. Anvindningsomrédena &r
dessutom manga och 1 flera fall personligt utarbetade och anpassade. Vi har kunnat se att samtliga
mediekategorier anvinds av atminstone ett par ldrare och ndgra av dem av sd gott som alla
tillfragade ldrare. Det dr pa intet sétt Gverraskande eftersom vi intervjuat ett brett spektrum av ldrare
och troligtvis dessutom endast fatt svar av dem som dr mest aktiva och intresserade.

Det arbetssitt som dr vanligast dr att man arbetar med medier, dvs som ett verktyg. Man kan likna
detta arbetssétt med att laroboken byts ut mot ett annat medium, men vér undersékning tyder pd att
det inte enbart handlar om att ersitta en kélla med en annan. Néar medier anvdnds motiveras detta
allt som oftast med att mediet i sig tillfér en extra dimension — det anges vara mer
interaktivt/aktuellt/kontextbundet/komplext eller pa annat sétt béttre anpassat for den aktuella
undervisningen. De ldrare som undervisar om medier, & de som har detta tydligt angivet i
respektive kursers styrdokument. Det ror sig om lédrare 1 sprak, samhillskunskap och mediedmnen.
De sistndmnda dr dven de som i storst utstrdckning arbetar for medier, dvs utbildar sina elever 1
egen produktion av medier.

Tittar man pd var undersokning i ljuset av de hinder f6r en enhetlig mediepedagogik som formuleras
av Roénnberg i bakgrundskapitlet framtriider nigra tankeviickande bilder. Alder kan inte enbart ses
som ett hinder for medias upptagande i skolvérlden. Flera av de ldrare vi intervjuat narmar sig 60 ar
och @nda redovisar ett aktivt medieanvdndande. Brist pa vidareutbildning kan inte heller ses som en
avgorande faktor for huruvida man véljer att arbeta med medier eller inte, d& flertalet av véra
respondenter uppger att de saknar vidareutbildning inom media eller IKT. Vad de flesta ddremot
verkar bira med sig dr en vana av att anvinda medier samt en tro pa att de (medierna) faktiskt har
nagot att komma med savil innehdllsmissigt som motivationshdjande eller pedagogiskt. Att nédstan
alla ldrare har en egen dator mojliggdr i stor utstrickning att hitta nya, digitala, verktyg vare sig det
handlar om ldromedel och alternativa kéllor, material for planering eller inspiration frén kollegor.
Viara egna erfarenheter ér att medier anvénder man oftast for att det antingen dr: 1) gammalt och
beprévat och darmed tryggt. En kollega tipsar om att man anvént ett visst material/arbetssitt under
ett specifikt moment tidigare och att det fungerat bra. Eller 2) nytt och utvecklande och dérmed i
bista fall ocksd intressevickande. Man har hittat eller fatt tips om ett material som fordjupar eller
breddar bilden av ett omrade man tidigare berdrt kanske bara med ldrobocker. Vad vi sjédlva ddremot
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aldrig stott pa &r att dessa satsningar initieras av skolledning. I de fall det funnits exempelvis DVD-
skivor till larobocker 1 matematik eller webbresurser till ldaromedel 1 samhéllskunskap har det helt
och hallet varit upp till varje ldrare om och hur man anvénder dessa.

Det andra hindret for en fungerande och konstruktiv mediepedagogik, att medieinslagen i skolan
frimst har setts som forebyggande mot medias skadliga verkningar och didrmed alldeles for
normativa, kan vi ocksa se en okad medvetenhet kring. Inte for att ndgon av véra respondenter
uttrycker det direkt, men man kan indirekt avldsa spar som pekar i den riktningen. I flera kurser, och
sarskilt inom samhillskunskap och mediedmnen, jobbar man med kéllkritik men man kompletterar
med att dven g in pa olika medieformers forutséttningar; Hur de verkar i samhéllet, vilka regler
som styr, vilka dgarna dr och de ekonomiska forutsittningar som géller samt hur mediets unika
formsprék fungerar. Ddrmed forflyttar man sig frén ett rent kritiskt forhallningssétt och narmar sig
rent konkret flera av de moment som foresprdkas inom Media Education; eleverna gor
innehéllsanalyser, de ges mdjlighet att forstd sammanhang kring dgare, avsdndare och mélgrupper,
de far fordjupa sig 1 formsprak och de far gora egna produktioner. Detta kan man se som att
undervisningen syftar till att ”... develop young people’s understanding of, and participation in, the
media culture that surrounds them”'* snarare &n att vaccinera/skydda passiva elever mot medias
skadliga verkningar.

Vad giller det av Ronnberg formulerade tredje hindret, att medias plats 1 skolan getts otillrdckliga
motiv, ger var undersokning inte mycket att jamfora med. Ronnberg hdvdar att medias nérvaro i
skolan ska grundas pa att ”...de nya och halvgamla audiovisuella medierna dr dagens dominerande
uttrycksformer, huvudférmedlare av det som ténks och sdgs i1 vart samhélle. Medieberittelser dr var
tids symboliska former och inte frimst ndgra metodiska hjélpmedel eller kulturforstorare.”'*' Ingen
av vdra respondenter gér sa djupt i sina motiveringar. Detta kan man dock utgd ifrdn beror pa att vi i
var undersokning fragat om vad ldrarna personligen gor och motiven till detta, och inte bett dem
fora allménna resonemang om varfor media bor vara en sjilvklar del i den svenska skolan.

Den av Ronnberg formulerade fjdrde anledningen till trogheten att f& in en fungerande
mediepedagogik i skolan styrks av den forskningsdversikt Knutsson tecknar i bakgrundskapitlet —
det saknas forskning om hur mediepedagogiken ska utformas. Paradoxalt nog, kan tyckas, eftersom
det finns gott om forskning som sédger just att behovet dr stort men forskning om en lyckad
mediepedagogik saknas. Vi vill hdvda att var undersdkning stoder denna bild. Ménga lirare jobbar
aktivt och varierat med medier men de saknar i ménga fall vidareutbildning och de har inte alltid
tydligt urskiljbara motiv av vare sig pedagogisk eller styrdokumentsrelaterad art.

Lérare och pedagogik

Som vi nidmnde 1 resultat och analys sd ndmner ingen av ldrarna att de har négra speciella
pedagogiska inldrningsteorier i atanke nir de utformar sin undervisning om, for eller med medier.
Déremot kan man urskilja att de dndé har ett flertal didaktiska tankar kring sin undervisning. De
motiverar tydligt varfor de viljer att anvinda medier i sin undervisning. De planerar sina lektioner
utifran tydliga syften. Vad ska jag undervisa om? Varfor? Och slutligen Hur, pé vilket sitt?

Lérare har, som det beskrevs i bakgrunden, ett uppdrag att utfora. De ska erbjuda alla elever en
behovsanpassad och likvirdig undervisning med tydliga Overgripande undervisningsmal och
riktlinjer samt tydligt redovisade syften for det egna &mnet i amnesplanerna. Vi uppfattar, efter egen
erfarenhet och med undersdkningens svar 1 atanke, att lirare tdnker och arbetar mer med praktisk
metodik 4n med teoretisk pedagogik. Vad ér det for motiv som ligger bakom larares val av metoder
da, om det inte ir ndgon speciell pedagogisk filosofi? Aterigen efter egen erfarenhet och utifrin
svaren frén undersdkningen sa kan vi dra slutsatsen att ldrare inte “uppfinner hjulet tvd gdnger” utan

140 Frau-Meigs (2006) s24
141 Ronnberg (2003) s5
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anvinder sig av beprovad erfarenhet, de frdgar girna sina kollegor hur de har lagt upp sin
undervisningen 1 liknande situationer, man soker inspiration pa nitet i sk. lararforum (vilket dven
framkommit i undersdkningen). De pedagogiska inldrningsteorierna blir istdllet en kélla till till
inspiration ddr man hdmtar ”godbitar”. Léiraren haller kanske med om vissa saker i en teori och
andra i en annan och med detta som grund skapar man sina egna teorier, sin egen undervisningsstil.
Citat fran tidigare kollega ”Jag inspireras av Vygotskij's tankar om lek ...”. Med det sagt arbetar han
inte efter Vygotskiljs teorier i Ovrigt.

Lérare och styrdokument

Fé av de tillfrigade ldrarna ndmner, motiverar, sin undervisning direkt med styrdokumenten.
Diremot sd kan vi dra manga paralleller mellan deras svar och det som stir skrivet i
styrdokumenten, bade i de dvergripande mélen och riktlinjerna men dven i de &mnesspecifika.
Styrdokumenten &r nigot som alla ldrare maste forhélla sig till, de ligger ju till grund for lararens
uppdrag, déarfor forutsatter vi att samtliga av de tillfragade ldrarna dnda utgar ifran styrdokumenten
dven om de inte anger det sa tydligt. Av egen erfarenhet vet vi att det inte fors sa mycket
diskussioner ute pa skolorna om styrdokument och ldroplaner men att de 4ndd &r en stor del av
lararidentiteten. Arbetet med styrdokumenten forsiggar inom den egna yrkesrollen. Léraren méste
basera sin undervisning pa styrdokumenten for att eleverna ska kunna na de forutsatta malen, infor
individuella bedomningar, utvecklingssamtal och betyg.

En liten kort kommentar angéaende larare, sociala medier, metodik och styrdokument...

De tillfrdgade lararna ndmner att sociala medier dr en del av elevernas vardag, de anvénder
Facebook och skriver bloggar. Detta fenomen anvinder ndgra av ldrarna i sin undervisning.
Eleverna véljer gidrna att arbeta med bloggar, vid t.ex. redovisningar, istéillet for att skriva
traditionellt. Detta skulle kunna ses som ett tecken pa att anvindandet av sociala medier frimst
inforts som en anpassning till teknikens utveckling och elevernas vardag snarare dn pa grund av
direktiv ovanifrdn dven om styrdokumenten bdddar for anvindning av ny teknik i undervisningen.

Har vill vi uppméarksamma att ingen av de tillfrdgade lararna anvinder sociala medier som underlag
for diskussioner om kaéllkritik och/eller upphovsrétt. Det finns anledning att minnas Buckingham &
Domailles citat “’students have the technical know-how, but not the critical sense”.'*> Vi har med
vara “media literacy-glasdgon” pa nidsan troligtvis en annan syn pd hur medieundervisning ska gé
till @n véar kollegor 1 undersokningen. Vi menar att 4ven om det inte ingar 1 de dmnesspecifika
styrdokumenten att undervisa eleverna mediekritiskt si star det ju 4nda i de Overgripande. Inom
media literacy dr helhetsperspektivet oerhort viktigt. Eleverna bor inte bara undervisas med medier,
de behover dven fa med sig kunskap och forstdelse hur medier paverkar, vem som star bakom
budskapet, vilken betydelse budskapet har for samhéllet och den egna personen o.s.v.

Avslutande diskussion

De ldrare som arbetar med medier &r kanske inte isolerade eldsjdlar for de har bra uppbackning bade
materiellt, 1 uppdraget och i utbytet med likasinnade kollegor, men de saknar en gemensam
grundkarta och kompass. Utrustningen finns, uppdraget dr formulerat och ldrarna har i manga fall
viljan — vem ska bygga broarna? Knutsson visar att ansvaret kan ldggas pa politiker och skolledare
och vi dr bendgna att halla med. Det kan tyckas naivt att tro att rdddningen ska komma fran
marknadens aktorer eller att ldrarna pd ndgot magiskt sétt ska uppnd mediepedagogisk kompetens
pa egen hand.

142 Buckingham & Domaille (2004) s49
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Till Ronnbergs recept for en fungerande mediepedagogik — att i ldrarutbildningen fora in konkreta
koncept och modeller for anvdndandet av media — kidnns vigen lang. Vér egen erfarenhet av
lararprogrammet (vi dr som redan ndmnts ldrarstudenter) &r att pd gransen till intet handlar om
metodik eller faktiska pedagogiktips. Det géller inte bara arbete med medier utan allt konkret arbete
med elever, material eller undervisning. Det finns dock all anledning att hoppas att detta kan dndras.

Forslag till fortsatt forskning

Under vérens uppsatsskrivning har vi insett att det finns ett omrade inom mediepedagogiken ute i
skolorna som behover vidareutvecklas och forskas mer om. Forskning som kan svara pa fragorna:
Hur bor mediepedagogik utformas? Hur och ndr ska ldrarna tillgodogdra sig denna
mediepedagogiska kompetens — under lararutbildningen eller som fortbildning? Vad kréavs for att
kunna utbilda/vidareutbilda ldrare pa detta sétt? Pa vilket/vilka sdtt underléttas inldrning nér man
anvénder sig av medier? Vilka nackdelar finns det?
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Ovriga elektroniska kéllor

Idg.se, Skol-pc En ny miljardmarknad, http:/www.idg.se
/2.1085/1.340271/skol-pc---en-ny-miljardmarknad (hdmtad 20120521)

NE, Nationalencyklopedin http://www.ne.se/

Skollagen, SFS 2010:800 http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Lagar

/Svenskforfattningssamling/Skollag-2010800_sfs-2010-800/?bet=2010:800#K 1
(hdmtad 20120522)

Skolverket http://www.skolverket.se/ (himtad 20120522)

Skolverket, statistik och analys http://www.skolverket.se/statistik-och-analys/2.1862/2.4290
(hdmtad 20120522)
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BILAGOR

Mailenkét samt informationsbrev
Mailforfrigan angéende deltagande 1 mailenkéten

Bilder pé analysschema: Respondenter, Vad, Hur samt Varfor
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Bilaga 1 — Mailforfragan angaende deltagande i mailenkaten
Hej

Vi ér tva lararstudenter som 1 vart examensarbete har tinkt att kartligga hur ldrare arbetar med
medier i undervisningen samt anledningar (pedagogiska, styrdokumentsrelaterade eller andra) till
detta. Med anledning av detta vill vi komma 1 kontakt med l4rare som kan ténka sig att stélla upp pa
en mailenkat.

Det dr for oss oviktigt vilka aldrar du arbetar med, vilka @mnen/kurser du har och i vilken
utstrackning du jobbar med medier.

Att arbeta med medier kan bland annat innebéra att :

- man ser pd film strommande eller pd dvd

- man anvéander sig av digitala uppslagsverk

- man anvénder tidningar for ldsinldrning eller nyhetsarbete

- man anvéander spel/multimediaresurser sdsom Chefrens pyramid
- eleverna gor egna filmer/radiosdndningar/tidningar

- eleverna skriver pa datorer istéllet for med papper och penna

Om vara fragor kan kortfattat sdga att det ar "kryssfragor" som kompletteras med 6ppna foljdfragor,
dér du i stor utstrackning sjdlv far beskriva hur du planerar, genomfor eller utvirderar en lektion
eller ett moment dédr medier anvénds samt dina anledningar (pedagogiska/styrdokumentsrelaterade)
till varfor du gor som du gor. Fragorna kommer dérfor att krdva en liten arbetsinsats men du kan a
andra sidan sjdlv védlja nér du svarar pd dem. Vi behover dock dina svar senast fredag v 17.

OBS! Ditt namn och din arbetsplats kommer naturligtvis ej att synas i examensarbetet.

Later det intressant?
Hor 1 s4 fall av dig till
xxx@student.gu.se
eller

xxx@student.gu.se

Tack pa forhand
Fredrik Andersson och Elisabeth Eriksson



Bilaga 2 - Mailenkat samt informationsbrev
Goteborg, 2012-04-23

Hej
Vi dr tva ldrarstudenter som i vart examensarbete har tinkt kartlagga hur lirare arbetar med medier i
undervisningen samt anledningar (pedagogiska, styrdokumentsrelaterade eller andra) till detta.
Om véra fragor kan kortfattat ségas att det dr "kryssfragor" som kompletteras med 6ppna
foljdfragor. I f6ljdfragorna fir du sjélv beskriva hur du planerar, genomfor eller utvérderar en
lektion eller ett moment dér medier anvénds samt dina anledningar
(pedagogiska/styrdokumentsrelaterade) till varfor du gor som du gor. Fragorna kommer dirfor att
kréva en liten arbetsinsats men du kan & andra sidan sjdlv vélja nér du svarar pa dem. Vi behover
dock dina svar senast fredag v 17.
Gor sa har:

1. Oppna word-dokumenten ”Webbenkiiten.doc”

2. Kryssa i parenteserna alternativt skriv dit egna svar direkt i dokumentet.

3. Spara och maila tillbaka till: xxx@student.gu.se eller xxx@student.gu.se
OBS! Ditt namn och din arbetsplats kommer naturligtvis ej att synas i examensarbetet. Vi kommer
att anonymisera” dina svar nér vi far tillbaka dem genom att dopa om dokumentet till Person 1™ o
S V.

Tack for att du stéller upp

Med viénliga hélsningar

Fredrik Andersson och Elisabeth Eriksson

Institutionen for Media- och Kommunikationsvetenskap
Goteborgs Universitet

Webbenkit — medier i undervisningen
1. Satt kryss och skriv direkt i dokumentet.

2. Spara och maila tillbaka till:

xxx(@student.gu.se

xxx(@student.gu.se

Tack for din medverkan!

DEL 1:

1. Kon? Sdtt kryss i parentesen:
() Man

() Kvinna

2. Examensar som larare? Skriv i parentesen:
(AAAA)

3. Antal yrkesverksamma ar som larare? Skriv i parentesen:
()

4. Fristaende eller kommunal skola? Sdtt kryss i parentesen:
() Fristaende

() Kommunal


mailto:guseelis11@student.gu.se
mailto:gusafredr@student.gu.se
mailto:gusafredr@student.gu.se
mailto:guseelis11@student.gu.se

5. Var jobbar du? Sdtt kryss i parentesen:
() Grundskola

() Gymnasium

() Sarskola

6. Vilka aldrar undervisar du? Flera alternativ mojliga, sdtt kryss i parentesen:

06 O7 (8 (9 O10 ()11 ()12
()13 ()14 ()15 ()16 ()17 ()18 ()19

7. Vilka amnen/kurser undervisar du i? Du behover inte specificera ex Matematik A, B ,C osv.
Skriv i parentesen:
(AMNEN/KURSER)

8. Ar du utbildad/vidareutbildad inom medier/IKT?
()Ja
() Nej

9. Hur bedomer du dina egna kunskaper inom medier/IKT?
() Mycket bra

() Ganska bra

() Varken bra eller daliga

() Ganska daliga

() Mycket daliga

10. Vilken instéllning har du till att anvinda medier i undervisningen?
() Mycket positiv

() Ganska positiv

() Varken positiv eller negativ

() Ganska negativ

() Mycket negativ

11. Vilka av foljande resurser har du som lirare tillging till/finns pa skolan? Flera alternativ
mojliga, sdtt kryss i parentesen:

() 1:1-datorer for eleverna (d v s att eleverna far "egna” datorer)
() Datorsalar/barbara lanedatorer for eleverna

() Egen dator

() TV/DVD

() Radio/CD-spelare

() Stillbildskameror

() Filmkameror

() Dator med projektor och skdrm i klassrum

() Smartboard

() Skolbibliotek

() Annat, i sa fall vad? Skriv i parentesen: (ANNAT)



DEL 2

12a. Anvénder du tidningar eller andra pappersmedier i din undervisning? Sdtt kryss i
parentesen:

()Ja Om 7Ja” fortsdtt till 12b.

() Nej Om ”“Nej” fortsdtt till 13a.

12b. Anvinder du tidningar eller andra pappersmedier for/som? Flera alternativ méjliga, sdtt
kryss i parentesen:

() Planering av lektion

() Fordjupning/utveckling av amnesrelaterat stoff
() Lasinlarning

() Sprakinlarning

() Samhallsinformation

() Nyheter

() Upphovsratt/kallkritik

() Instruktioner

() Eleverna gor egna produkter

() Forstroelse/rekreation

() Beloning

() Utvérdering av lektion/inlamningar/prov

() Annat, i sa fall vad? Skriv i parentesen: (ANNAT)

Pa foljande fragor — svara sd utforligt som mojligt med fortydligande exempel och resonemang
12¢. Om du anviinder tidningar eller andra pappersmedier i din undervisning - beskriv hur
det gar till. Skriv i parentesen:

(BESKRIVNING)

12d. Om du anvinder tidningar eller andra pappersmedier i din undervisning - forklara

bakomliggande motiv. Skriv i parentesen:
(FORKLARING)



13a. Anvinder du tv/webb-tv/filmer (video/dvd/strommande) eller andra rorliga bildmedier i
din undervisning? Sdtt kryss i parentesen:

()Ja Om 7Ja” fortsdtt till 13b.

() Nej Om ”Nej” fortsdtt till 14a.

13b. Anviinder du tv/webb-tv/filmer (video/dvd/strommande) eller andra rorliga bildmedier
for/som. Flera alternativ mojliga, sditt kryss i parentesen:
() Planering av lektion

() Férdjupning/utveckling av amnesrelaterat stoff

() Lasinlarning

() Sprakinlarning

() Samhallsinformation

() Nyheter

() Upphovsratt/kallkritik

() Instruktioner

() Eleverna gor egna produkter

() Forstroelse/rekreation

() Beloning

() Utvardering av lektion/inlamningar/prov

() Annat, i sa fall vad? Skriv i parentesen: (ANNAT)

Pa foljande fragor — svara sd utforligt som mojligt med fortydligande exempel och resonemang
13c. Om du anvinder du tv/webb-tv/filmer (video/dvd/strommande) eller andra rorliga
bildmedier i din undervisning - beskriv hur det gar till. Skriv i parentesen:

(BESKRIVNING)

13d. Om du anvinder du tv/webb-tv/filmer (video/dvd/strommande) eller andra rorliga
bildmedier i din undervisning - forklara bakomliggande motiv. Skriv i parentesen:
(FORKLARING)



14a. Anvinder du radio/webb-radio/ljud-cd eller andra ljudmedier i din undervisning? Sdr¢
kryss i parentesen:

()Ja Om 7Ja” fortsdtt till 14b.

() Nej Om ”“Nej” fortsdtt till 15a.

14b. Anvinder du radio/webb-radio/ljud-cd eller andra ljudmedier for/som? Flera alternativ
mojliga, sdtt kryss i parentesen:

() Planering av lektion

() Fordjupning/utveckling av amnesrelaterat stoff
() Lasinlarning

() Sprakinlarning

() Samhallsinformation

() Nyheter

() Upphovsratt/kallkritik

() Instruktioner

() Eleverna gor egna produkter

() Forstroelse/rekreation

() Beloning

() Utvérdering av lektion/inlamningar/prov

() Annat, i sa fall vad? Skriv i parentesen: (ANNAT)

Pa foljande fragor — svara sd utforligt som mojligt med fortydligande exempel och resonemang
14c. Om du anvinder du radio/webb-radio/ljud-cd eller andra ljudmedier i din undervisning -
beskriv hur det gar till. Skriv i parentesen:

(BESKRIVNING)

14d. Om du anvinder du radio/webb-radio/ljud-cd eller andra ljudmedier i din undervisning
- forklara bakomliggande motiv. Skriv i parentesen:
(FORKLARING)



15a. Anvénder du fotografier/andra bildmedier i din undervisning? Sdtt kryss i parentesen:
()Ja Om7Ja” fortsdtt till 15b.
() Nej Om ”“Nej” fortsdtt till 16a.

15b. Anvinder du fotografier/andra bildmedier for/som? Flera alternativ méjliga, sdtt kryss i
parentesen:

() Planering av lektion

() Férdjupning/utveckling av amnesrelaterat stoff
() Lasinlarning

() Sprakinlérning

() Samhallsinformation

() Nyheter

() Upphovsratt/kallkritik

() Instruktioner

() Eleverna gor egna produkter

() Forstroelse/rekreation

() Beloning

() Utvardering av lektion/inlamningar/prov

() Annat, i sa fall vad? Skriv i parentesen: (ANNAT)

Pa foljande fragor — svara sd utforligt som mojligt med fortydligande exempel och resonemang
15¢. Om du anvinder du fotografier/andra bildmedier i din undervisning - beskriv hur det
gar till. Skriv i parentesen:

(BESKRIVNING)

15d. Om du anvinder du fotografier/andra bildmedier i din undervisning - forklara
bakomliggande motiv. Skriv i parentesen:
(FORKLARING)



16a. Anvinder du spel/multimediaprogram eller andra mjukvaruresurser i din undervisning?
Sdtt kryss i parentesen.

()Ja Om 7Ja” fortsdtt till 16b.

() Nej Om ”Nej” fortsdtt till 17a.

16b. Anvinder du spel/multimediaprogram eller andra mjukvaruresurser for/som Flera
alternativ mdjliga, sdtt kryss i parentesen:

() Planering av lektion

() Fordjupning/utveckling av amnesrelaterat stoff
() Lasinlarning

() Sprakinlarning

() Samhallsinformation

() Nyheter

() Upphovsratt/kallkritik

() Instruktioner

() Eleverna gor egna produkter

() Forstroelse/rekreation

() Beloning

() Utvérdering av lektion/inlamningar/prov

() Annat, i sa fall vad? Skriv i parentesen: (ANNAT)

Pa foljande fragor — svara sd utforligt som mojligt med fortydligande exempel och resonemang
16¢. Om du anviinder du spel/multimediaprogram eller andra mjukvaruresurser i din
undervisning - beskriv hur det gar till. Skriv i parentesen:

(BESKRIVNING)

16d. Om du anvinder du spel/multimediaprogram eller andra mjukvaruresurser i din
undervisning - forklara bakomliggande motiv. Skriv i parentesen:
(FORKLARING)



17a. Anvinder du webbresurser (uppslagsverk/ldrarresurser/annat) din undervisning? Sdtt
kryss i parentesen:

()Ja Om 7Ja” fortsdtt till 17b.

() Nej Om ”Nej” fortsdtt till 18a.

17b. Anvinder du webbresurser (uppslagsverk/lirarresurser/annat) for/som? Flera alternativ
mojliga, sdtt kryss i parentesen:

() Planering av lektion

() Fordjupning/utveckling av amnesrelaterat stoff
() Lasinlarning

() Sprakinlarning

() Samhallsinformation

() Nyheter

() Upphovsratt/kallkritik

() Instruktioner

() Eleverna gor egna produkter

() Forstroelse/rekreation

() Beloning

() Utvérdering av lektion/inlamningar/prov

() Annat, i sa fall vad? Skriv i parentesen: (ANNAT)

Pa foljande fragor — svara sd utforligt som mojligt med fortydligande exempel och resonemang
17¢. Om du anviinder du webbresurser (uppslagsverk/lirarresurser/annat) i din undervisning
- beskriv hur det gar till. Skriv i parentesen:

(BESKRIVNING)

17d. Om du anvinder du webbresurser (uppslagsverk/lararresurser/annat) i din undervisning
- forklara bakomliggande motiv. Skriv i parentesen:
(FORKLARING)



18a. Anvinder du sociala medier din undervisning? Sdtt kryss i parentesen:
()Ja Om7Ja” fortsdtt till 18b.
() Nej Om ”Nej” — enkéaten avslutad

18b. Anvinder du sociala medier for/som? Flera alternativ méjliga, sdtt kryss i parentesen:
() Planering av lektion

() Fordjupning/utveckling av amnesrelaterat stoff
() Lasinlarning

() Sprakinlarning

() Samhallsinformation

() Nyheter

() Upphovsratt/kallkritik

() Instruktioner

() Eleverna gor egna produkter

() Forstroelse/rekreation

() Beloning

() Utvérdering av lektion/inlamningar/prov

() Annat, i sa fall vad? Skriv i parentesen: (ANNAT)

Pa foljande fragor — svara sd utforligt som mojligt med fortydligande exempel och resonemang
18c. Om du anvinder du sociala medier i din undervisning - beskriv hur det gar till. Skriv i
parentesen:

(BESKRIVNING)

18d. Om du anviinder du sociala medier i din undervisning - forklara bakomliggande motiv.

Skriv i parentesen.:
(FORKLARING)



Bilaga 3 - Bilder pa analysschema: Respondenter, Vad, Hur samt Varfor

Nedan visas nigra bilder pd hur védra analysscheman ser ut, icke ifyllda. De visas endast som “cut
out's” av helheten eftersom syftet endast &r att illustrera funktionen. Bilderna skulle bli oldsliga om
de visades 1 sin helhet eftersom de da maste forminskas for att i plats pa sidan. Noteras bor att
analysschemat for Vad endast visar tvd mediekategorier.

Eil Redigera %iza Infoga Format Verkbyg Data Ednster Hjslp

EBusaar YE KB - B-E -

- @ il =] |1 [=] F & U EEE LE
129 =] & E = |
A B C B E F
1 R1 R2 R3 R4 RS
2 |kin
3 |Examensar
4 |yrkeswvarksam
5 [tristaendefkommunal
i |var
7 |aldrar
g |[Amnen
9 JIkT uth

10 (1T kunskap

11 |IET instélining

12 |1:1-datarer
Diatorsalar barbara

13 l&nedatarer for eleverna

14 |Egen dator

15 [TWDVD

16 |Radio/CD-spelare

17 [Stillkildskamerar

12 |Filmkameror

1g Diator rmed projektor och
skdmm i klassrum

20 |Smarthoard

21 |Skolhibliotek

22 |Annat

lllustration 1: Del av analysschema - respondenter




Fil Redigera %iza Infoga Format Werkbyg Data  Fdnster Hjilp
EHrEBE s M EERPE KBRS B & N
e = = = = = A= ||A
Dll EFKL!———— Hu
i x] A & = |
A B i D E E G H I
1 [vad Rl R2 R3 R4 RS R& R7
¢ [Tidningar
3 Planering
4 Fardjupning
5 Lasinlarning
f sprakinlarning
T Samhallsinformation
ﬂ Myheter
1 Upphowsratt/kallkritik
10 Instruktioner
11 Eleverna gir egna produkter
12 Farstrielse/rekreation
13 Beléning
14 Utvéardering
15 Annhat
16 [Twffilmer
17 Flanering
13 Fardjiupning
19 Lasinlarning
20 sprakinlarning
21 Sarmhallsinformation
22 My heter
23 Upphovsratt/kall kritik
24 Instruktioner
25 Eleverna gir egna produkter
2h Farstrielsefrekreation
27 Beldning
28 Utvardering
29 Annhat

Hllustration 2: Del av analysschema - medier i undervisningen
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lllustration 3: Del av analysschema - hur ldrare anvinder medier i

unde
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lllustration 4. Del av analysschema - motivering varfor lirare
anvinder medier i sin undervisning.
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