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The purpose of this study is to identify which communicative possibilities and limitations
teachers see in the educational work with the value questions. This study is focused to theatre
visits, which contributes to that work. The study is commissioned by Regionteater Vst (RTV)
which is a theatre company working with children and young adults. RTV searches for better
knowledge concerning how they can contribute to the discussion and reflection in conjunction
with a show. Through this knowledge they seek to find a better understanding of how their
target group (students) can be reached through teachers as a bridge. In extension it helps to
promote the teachers mission of fosterage.

This study is based on four core issues. The first issue seeks to develop an understanding, of
how teachers themselves, reason about their role as opinion leaders in the classroom based on
the two-step flow of communication. Secondly, it seeks a better understanding of the work with
the mission of fosterage and links it to Jiirgen Habermas theories regarding the public sphere.
Thirdly, it aims to clarify how the teachers’ work with theatre in a school context today, which
helps in the work to specify the context and situation, the teachers take a part in. It is also
necessary to know which attitudes are represented among the teachers to be able to take a
sense-making approach in the recommendations. At last it seeks a better understanding
regarding how the teachers define their own needs and wishes connected to Uses and
gratifications-research as well as Grunig and Hunts categories of needs.

The method used to answer these issues is qualitative interviews with ten teachers. We went
through with analysing based on the empirical findings. The main results are that time is a
settling function that limit communication most of all. This result is based on three aspects; first
the development within schools towards New Public Management as a management model,
second, that the educational mission is felt to be prioritized over the mission of fosterage and
third, teachers take a greater responsibility of the upbringing of the students. The
communicative possibilities we have identified are a great interest of theatre among the
teachers as well as it is a fitting learning tool. More so, the students appreciate it. By adapting
these views in their communication, RTV is able to adapt to the teachers situation and context
and by doing so they can get closer to a sense-making approach as an ideal in the
communication.

The ways for RTV to adapt is done ideally by issuing all relevant information already with the
invitation. That would make it easier for the teachers to see the greater picture and fit the
theatre visit within the education. Based on the possibilities and limitations we recommend the
following to RTV;

1. An invitation that contains practical information regarding the show and explains how
theatre can contribute to learning. Also giving a few examples of how the theme can be
applied to a variety of subjects as well as the work with values.

2. A brochure that contains facts, questions for discussion and suggestions on exercises
connected to the show.
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Debatten om skolan har varit aktuell i medier de senaste aren; “Undrar hur mycket mer skit
ldrarna kan ta?” (Andersson & Adolfsson, 2015, 16 december), “Sd djup dr den svenska
skolans kris” (Vlachos, 2014, 2 april), “Oredan okar i klassrummet trots tuffare tag” (Delin,
2014, 16 mars), “Ldrarna ska undervisa - inte uppfostra” (Bohlin, 2013, 17 december) och
“Svenska elever allt siimre” (Zaccheus, 2013, 3 december) dr bara nagra av de rubriker som
skapats. Ofta diskuteras fallande skolresultat, betyg eller klimatet i klassrummet. Dessa fragor
ar 1 huvudsak dr kopplade till ett av lararnas tvd huvuduppdrag — utbildningsuppdraget. Négot
som diskuteras 1 ldgre grad ar att skolan 1 allménhet och ldrarna i synnerhet priglas av en
mingd motstridiga ideal. I synnerhet far situationen konsekvenser for arbetet med ldrarnas
andra huvuduppdrag — fostransuppdraget som avser elevernas utveckling mot demokratiska
medborgare.

De senaste aren har forutsittningarna for arbetet med fostransuppdraget kommit att férdndras
1 takt med att skolan decentraliserats och marknadsmodellen New Public Management blivit

ett ideal for skolans verksamhet. En konsekvens av den fordndrade situationen dr att ldrarnas

arbete med fostransuppdraget har prioriterats ned till formén for utbildningsuppdraget.

I den nya situation som lidrarna nu agerar inom kan teater vara ett anvandbart verktyg for
arbetet med fostransuppdraget. Teaterforestéllningarnas handling baserar sig pd samma typ av
frdgor som arbetet med fostransuppdraget bygger pa — viardegrundsfragor. Teatern kan
didrmed fungera som en utgangspunkt for att verkstilla fostransuppdraget; dels genom att
eleverna far tillfalle att se teaterforestéllningen men ocksd genom att de diskuterar och
reflekterar kring forestillningens tema 1 klassrummet efterét.

Studien gors pa uppdrag av Regionteater Vast (RTV). De vill ha hjélp att undersdka larares
kommunikationsbehov kopplat till teaterforestdllningar for att kunna anpassa sina
kommunikationsinsatser. For att hjdlpa dem med det krivs det att vi tar reda pa vilka
forutsattningar som inverkar pa arbetet med fostransuppdraget samt vilka kommunikativa
mojligheter och begransningar som finns utifrén ldrarnas kontext.



2.1 Om Regionteater Vast

RTV ér ett turnerande scenkonstbolag som erbjuder dans- och teaterforestillningar i Vistra
Gotalandsregionen (VGR). Deras malgrupp dr elever 1 grundskolan 1 aldrarna 6-16 éar. De har
tva produktionshus — ett for dans 1 Boras samt ett for teater i Uddevalla (Regionteater Vist,
u.d.a).

Verksamheten
Verksamhetsidén ar att ge barn och unga mojlighet att komma 1 kontakt med kultur genom

scenkonstforestéllningar i dans eller teater. RTV gor en upphandling med upp till tio av
regionens 49 kommuner at gdngen och dr verksamma 1 dessa kommuner under en avtalad
tidsperiod. Samtliga grundskolor 1 kommunen fér fri tillgang till att boka in sina elever pa
forestillningar. Malsdttningen ar att mota 50 000 barn och unga per ar. De har idag 40 000
besokare vilket d4r det maximala antal besokare de klarar av utifrdn nuvarande resurser (Ibid.).

RTV har alltid flera forestdllningar igdng vars teman ar anpassade for de olika aldrarna.
Beroende pa upphandlingens form och forutsittningarna i kommunen erbjuds forestallningar 1
fyra olika former;

* Produktionen huserar permanent pa en centralt placerad scen i kommunen.

* Scenen byggs upp 1 en annan tillgénglig lokal t.ex. en aula eller gymnastiksal.

* De spelar klassrumsforestillningar med enklare rekvisita.

* Skolorna 1 Uddevalla eller Bords samt dess ndromraden besoker RTVs egen scen
(Personlig kommunikation, 29 oktober, 2015).

Kommunikation
RTV har ingen kommunikationsplan men en utarbetad struktur f6r de strategier som anvénds.

For att nd eleverna riktar de sin kommunikation mot ldrarna som 1 sin tur har mojlighet att ta
med eleverna pa forestdllningen samt leda diskussion och reflektion om temat efterat (Ibid.).

I samband med en forestéllning fir lararna olika typer av informationsmaterial 1 fysisk eller
digital form. De far (1) ett informationsblad' med arrangdrsinformation och (2) ett program®
— dessa beror praktiska aspekter kring besoket och forestdllningen. RTV tar ocksa fram (3) en
samtalshandledning’ infor varje forestillning som ger forslag pa hur lirarna kan arbeta med
forestillningens tema 1 klassrummet efterat. De har ocksa tagit fram (4) broschyren Prata

" Exempel p4 arrangérsinformation: http://www.regionteatervast.se/assets/Uploads/Utbudsblad-meningen-
v15.pdf

* Exempel p4 program: http://www.regionteatervast.se/assets/Uploads/program-DAM.pdf

3 Exempel pa samtalshandledning: http://www.regionteatervast.se/assets/Uploads/samtal-DAM.pdf




scenkonst som ir kopplad till grundskolans ldroplan (LGR11)*. Detta material mailas till
lararna infor forestdllningen samt delas ut vid forestillningstillfdllet (Regionteater Vist,
u.d.b).

Intentionen med kommunikationsmaterialet dr dubbelt. Dels avser det bidra till RTVs
kvantitativa mél — att locka ldrare och barn att besoka forestdllningen vilket ska uppnéds med
hjélp av informationsbladet och programbladet. Dels ska det bidra till att uppna det kvalitativa
malet — att ge eleverna mgjlighet att reflektera och diskutera efter forestdllningen genom
samtalshandledningen och Prata scenkonst (Ibid.).

Uppdraget

RTV vill ha hjilp att undersoka larares kommunikationsbehov. P4 sa vis &mnar de 6ka sin
kunskap om malgruppen for att medvetet kunna anpassa sina framtida
kommunikationsinsatser. RTVs huvudmalgrupp ar elever inom den kommunala grundskolan i
VGR. Dessa nds genom hjdlpmdlgruppen larare. Kommunikationen med lirare ér en del 1
strategin fOr att nd de tvd mél som RTV har med verksamheten — (1) att eleverna ska besdka
teatern samt (2) fa mojlighet att reflektera och diskutera kring dess tema 1 klassrummet
efterat.

V&r ansats

RTV har inte forutsittningar att genomfora fler forestéllningar &dn de gor idag, darfor bortser
vi 1 var studie frén deras kvantitativa mal. Vi utgar ifran att den befintliga strategin dr nog
eftersom de nar s ménga besokare som de har kapacitet for. Daremot har RTV inte tillracklig
kunskap om deras nuvarande kommunikationsinsatser dr béast lampade for att bidra till
reflektion och diskussion i1 klassrummet efterdt. Vi avgrinsar dirmed denna studie till att
hjdlpa dem att forbattra forutsédttningarna att na det kvalitativa malet. Studien ér inte en
utvirdering av RTVs befintliga material och darfor inkluderas inte det i den empiriska
insamlingen eller i analysen.

Lérare kan ses som opinionsledare med makt att padverka om och hur reflektion och
diskussion i klassrummet genomfors. Vart bidrag ar att identifiera ldrarnas
kommunikationsbehov for att RTV med sin kommunikation ska kunna stédja dem i arbetet
med fostransuppdraget. For att lyckas avser vi undersoka vilka forutséttningar som finns for
det arbetet idag och vilka kommunikativa mojligheter och begransningar som férekommer
utifrdn ldrarnas kontext. Den omgivande kontexten &r relevant for RTV att kénna till och
anpassa sin kommunikation utefter. Var studie begrénsas till teaterforestdllningar och bortser
dérmed frin dans.

4 Prata scenkonst: http://www.regionteatervast.se/pratascenkonst/index.html




2.2 Barn och kultur

Kultur kan pad manga sétt understodja till lararnas arbete med fostransuppdraget. Enligt
Kulturrddet (2006) berikas barn och ungas liv av kultur da den stimulerar nyfikenhet, fantasi
och den kreativa formagan. Kultur bidrar ocksa till en 6kad formaga att leva sig in 1 andra
manniskors situation och ger kunskap om omvérlden. Genom att barn och unga tar del av
kulturupplevelser gynnas 1 forlangningen en social, intellektuell och emotionell utveckling.
Forskare menar dven att kulturupplevelser bidrar till att barnen utvecklas till aktiva
demokratiska medborgare (Varbergs kommun, 2015). For att dessa positiva aspekter ska vara
mojliga bor barnen fa tid att reflektera runt det de upplevt (Ernst, Lorentzon & Wester, 2013).
Fordelarna dr alltsd manga, men kultur ér ofta kostsam vilket gor att manga barn och unga ar
beroende av statligt finansierade verksamheter for att fa mgjlighet att se teaterforestillningar
(Lidén & Helander, 2012). I det arbetet har skolan en avgérande roll (Ernst, Lorentzon &
Wester, 2013).

Forenta nationerna (FN) verkar for att barn och unga ska ha ritt till ett kulturliv genom
barnkonventionen. For att mojliggora det arbetar FN enligt ett fyrstegsprogram dér kulturella
upplevelser faller in under att; "alla barn har rdtt till liv och utveckling” (Unicef, u.a.).
Stadgarna menar att barn ska ha rétt att fa ta del av konst, kultur och {4 uttrycka sig 1
konstnérlig form. Oavsett kon, sprak, religion, nationell eller etnisk bakgrund, ekonomiska
forutsattningar, funktionshinder eller bostadsort (Kulturradet, 2006).

Aven Sveriges regering har satt upp kulturmal for de nirmsta ren som innebir att kultur ska
goras tillgénglig for alla och gér ddrmed 1 linje med FN:s riktlinjer (Regeringen, 2015).
Kulturrddet dr den myndighet som har som ansvar att verkstélla dessa mal. Deras uppdrag ér
att verka for konstnérlig utveckling samt kulturens tillgénglighet genom att de férdelar och
foljer upp statliga bidrag. De har en strategi som innebér att minst en tredjedel av de
verksamheter de stddjer ska ha barn och unga som malgrupp. Begreppet kultur innefattar
litteratur, teater, dans, musik, film, bildkonst, kulturarv och andra konst- och kulturformer
(Kulturrédet, 2006).

I samtliga av VGRs kommuner finns en kultursamordnare som ansvarar for att planera och
utveckla kultur 1 kommunen. I flera kommuner finns dven ett s.k. kulturombud pa varje skola
som har det vergripande ansvaret for kulturella aspekter av larande och formedlar
information till kollegor kring kulturhidndelser. Kulturombud finns exempelvis pd samtliga
skolor 1 Goteborgs kommun (Barnkultur Goteborg, u.d.). I 6vriga kommuner varierar det da
det 1 praktiken &r upp till var skola att bestimma hur ansvarsfordelningen ska se ut. Dé skolan
inte har fordelat ansvaret dr alla 1arare gemensamt ansvariga for att viava in kulturella aspekter
1 larandet. Det ingar dven i alla ldrares uppdrag att ge sina elever mojlighet att reflektera kring
bl.a. kultur 1 klassrummet (Skolverket, 2015a).



2.3 Lararnas uppdrag

Alla ldrare har ett samhéllsuppdrag som dels bestér av ett utbildningsuppdrag och dels ett

fostransuppdrag (Lararnas riksforbund, 2010). Utbildningsuppdraget beror den
amnesbaserade kunskapen medan fostransuppdraget handlar om att fostra eleverna till
demokratiska medborgare och bidra till personlig utveckling. Uppdragen regleras genom
skollagen (SFS 2010:800). Skolverket dr den 6vergripande myndighet som styr skolan medan
det verkstéllande ansvaret ligger pé respektive kommun sedan skolsystemet decentraliserades
1992 (Skolverket, 2015b).

Léaroplanen for grundskolan (LGR11) redogdr for de uppgifter lararna har och skolans
viardegrund. Skolan vilar pa demokratins grundprinciper vilket innebér att den ska formedla
respekt for ménskliga rittigheter och de grundliggande demokratiska viarderingar som det
svenska samhéllet vilar pa. Dessa dr manniskans okrédnkbarhet, individens frihet och
integritet, manniskors lika vérde, jimstélldhet mellan konen och solidaritet med de svaga.
Fortséttningsvis bendmns dessa fragor som véirdegrundsfragor. I 1droplanen star det att
utbildningen ska vara likvérdig genom att undervisningen anpassas till var elevs individuella
behov. Likvirdigheten innebir att det inte ska paverka var 1 landet individen bor eller vilken
bakgrund denne har. Normerna for vad som anses likvérdigt styrs genom de nationella mélen
(Ibid.).

I l1droplanen forklaras hur fostransuppdraget ska realiseras pa foljande sétt;

“Undervisningen ska bedrivas i demokratiska arbetsformer och forbereda eleverna for att
aktivt delta i samhidllslivet. Den ska utveckla deras formaga att ta ett personligt ansvar.
Genom att delta i planering och utvirdering av den dagliga undervisningen och fa vilja

kurser, dmnen, teman och aktiviteter, kan eleverna utveckla sin formdga att utéva inflytande
och ta ansvar.” (Skolverket, 2015a)

Det ar varje ldrares ansvar att tolka och verkstélla fostransuppdraget pa ett passande sétt.
Reflektion uppmuntras och dr en del 1 savél lararens arbete (Lédrarnas riksforbund, 2010) som
1 de krav som stills pa eleverna 1 respektive &mnes kursplan (Skolverket, 2015a). Lérarna ska
utover det vara objektiva 1 sin roll och far inte formedla sina personliga dsikter och
varderingar (Ibid.). De ska informera och forklara pé ett neutralt plan och hjilpa eleverna att
utveckla formégan att fatta egna beslut.



I f6ljande kapitel beskrivs studiens utomvetenskapliga relevans samt den kartliggning som
gjorts av det inomvetenskapliga forskningsfalt som studien berdr. Darigenom tydliggdrs
vilket bidrag studien har till vetenskapen.

3.1 Utomvetenskaplig relevans

Det svenska skolsystemet har sedan ldnge haft 1 uppdrag att fostra barn till goda demokratiska
medborgare genom att viva in grundldggande virderingar 1 undervisningen (Gerrevall,
2003:41ff). Skolans fostransuppdrag bendmndes redan av 1946 érs skolkommission (SOU
1948:27) och regleras idag genom ldroplaner for olika arskurser (Skolverket, 2015a). Skolan
har sedan fostransuppdraget infordes genomgétt ett stort antal reformer. Bo Rothstein (1996)
har studerat dessa reformer och konstaterar att majoriteten motiveras med att de stiarker den
demokratiska aspekten av skolan. Reformerna antas bidra till kritiskt reflekterande
medborgare.

Enligt Skolinspektionen (2015) har skolans forutséttningar foréndrats i samband med
avregleringen 1992 dé ansvaret decentraliserades och lades ut pa kommunerna. Adman (2015)
menar att ldrarnas frihet i arbetet alltmer begrdnsats de senaste artiondena pga. ekonomiska
faktorer — nagot som dven paverkat deras tvad samhillsuppdrag (s. 103). Vissa studier
bendmner det som ett trendbrott att beslut 1 skolvarlden numera baseras pa entreprendriella
grunder for att t.ex. Oka attraktiviteten som arbetsgivare, snarare @n att ha elevernas bésta 1
fokus. Det har lett till att en spidnning skapats mellan skolans demokratiska varderingar och
ekonomiska forutsittningar (Ibid.). Forskning visar att trots att fostransuppdraget ar ett av
skolans grunduppdrag betonas vikten av det allt mindre (Lundahl, Arreman, Lundstrom &
Ronnberg, 2010:451Y).

Utvecklingen av skolan blir, likt ménga andra offentliga inrédttningar, allt mer paverkad av
styrmodellen New Public Management (NPM). Det leder till en styrning fran utbud och
efterfragan som &r snarlik den fria marknaden (Brignall & Modell, 2000). Utvecklingen har
pagatt sedan avregleringen och resulterar i att allt fler privata aktorer har etablerats 1
utbildningssektorn (Forsberg, 2014). Det nya marknadslandskapet har dven spillt 6ver pd den
kommunala skolan och leder till att behovet av att sticka ut 1 konkurrensen okar. Ett storre
fokus laggs pa mitbara framgéngar sa som ekonomi och 1 forldngningen tvingas de skolor
som inte haller mattet ut frdn marknaden da elevantalet sviker (Jarl & Ronnberg, 2015).

Ytterligare faktorer som paverkar forutséttningarna 1 arbetet ar den omgivande
organisationskulturen dd skolans egna institutionaliserade praktiker inverkar pa mojligheterna
att genomfora sitt uppdrag (Fredriksson, 2010:34£f). Lérarna slits mellan ideal som 1 manga
fall ar direkt motstridiga. De har ett ansvar gentemot eleverna samtidigt som de forvintas
passa in 1 de strukturella krav som tillsammans med marknadsmodellen NPM begrénsar



forutsdttningarna. I 1aroplanen forklaras att skolan ska vara likvédrdig men styrs dnd4 av
respektive kommun. Ytterligare ett motstridigt ideal innefattas 1 samhéllsuppdraget dir
utbildningsuppdraget och fostransuppdraget i ménga fall konkurrerar om samma tid.
Marknadssituationens fokus pd hirda varden sa som effektivitet och métbara resultat klingar
inte bra tillsammans med fostransuppdragets mjukare viarden vilket ofta resulterar 1 att det far
sté tillbaka (Lantto, 2001:30fY).

Baserat pd dessa motstridiga krav ar det relevant att se hur en extern part, som verkar for att
framja arbetet med fostransuppdraget 1 klassrummet, kan anpassa sin kommunikation till
lararnas nya situation. Det &mnar denna studie besvara genom att undersdka hur ett
teaterbolag kan anpassa sin kommunikation till ldrarnas behov for att framja reflektion kring
viardegrundsfragor i samband med en teaterforestéllning.

3.2 Inomvetenskaplig relevans

Det utbud av vetenskapliga studier som hittats &r spretigt vilket troligtvis dr en konsekvens av
att medie- och kommunikationsvetenskapen &r ett tviarvetenskapligt forskningsfalt. Fokus i
sOkningen har cirkulerat runt att kartligga tre inriktningar vilka utgor studiens utgdngspunkt;
(1) teaterns bidrag till larande, (2) opinionsledare och hjadlpmalgrupper samt (3) vilka
forutsittningar som finns for att kommunicera kultur eller mer specifikt teater. Vidare
presenteras ett urval av studier som denna undersdkning positionerar sig till.

Otaliga studier visar att det finns stora mojligheter med att anvinda teater som ett verktyg for
larande — det dr ndgot som studerats vél. Dessa studier dr eniga i att teater ar ett passande
laromedel for sévil barn och ungdomar som vuxna (Haines, Neumark-Sztainer & Morris,
2008; Hansen, 2008; Valente & Bharath, 1999; Morrison, 1991). Forskning visar dven att
teater bidrar till en positiv utveckling av barns kommunikativa formaga och sociala
interaktion (McCarthy & Light, 2001). Ungdomar som tar del av kultur 6kar sitt vilméende
samt motivation att ldra och dessutom minskar vdldstendenser (Kisiel, Blaustein, Spinazzola,
Schmidt, Zucker, & van der Kolk, 2006). Dessa studier visar att teater ar ett passande verktyg
1 larares kommunikation och pedagogiska arbete gentemot eleverna. Studierna lagger storst
vikt vid vilket bidrag teater har pé individens utveckling.

Tidigare forskning om kommunikation forknippat med teatersillskap eller organisationen
bakom teatern behandlar mellanménsklig eller intern kommunikation 1 grupper (Kramer,
2002). Aven studier om lidrares kommunikationsbehov handlar om intern kommunikation
exempelvis forvintningar pa rektorn eller arbetskamrater (Reyes, & Hoyle, 1992; Parkas,
2015). Vilka mojligheter som finns att kommunicera om teater med elever eller ldrare har inte
studerats 1 ndgon av ovan ndmnda studier.

Paul Lazarsfeld utvecklade teorin om tvastegshypotesen under 1940-talet baserat pa ett
forskningsprojekt (Katz, 1957). (se vidare i 4.2 Opinionsledarens roll) Teorin har applicerats
pa ldrare i ett par tidigare studier t.ex. da ett antal larare utbildades kring droger och sedan fick
1 uppgift att vidareutbilda sina kollegor 1 &mnet (Einstein, Lavenhar & Garitano, 1972). Den



senaste forskningen 1 omradet fokuserar framst pa bloggare i rollen som opinionsledare
(Levin, 2006; Andersson & Wendt, 2009; Malmgren & Lessner, 2011). Enligt Dervin (1989)
ar opinionsledare eller s.k. hjalpmalgrupper en passande vig att g& for att kommunicera med
barn och unga (s. 67ff).

I boken Museums and their visitors (2013) diskuterar forfattaren Eilean Hooper-Greenhill hur
museer, dvs. en annan kulturell verksamhet, bor utveckla sin kommunikation och relation till
sin malgrupp. Studien omfattar flera malgrupper bl.a. skolor, familjer och barn. Resultatet
visar att verksamheten bor anta ett mer foretagslikt forhallningssatt. Det menar Hooper-
Greenhill att de gér genom att ldra kénna sin malgrupp och anpassa kommunikation utifrin
den. Undersokningen dr genomford 1 Storbritannien och studerar forutséttningarna for
museiverksamheten snarare dn teater. Denna studie skulle séledes komplettera med en
undersokning 1 svensk kontext med fokus pé vilka forutsidttningar som finns for att
kommunicera teater.

Vart bidrag till forskningen
Baserat pé tidigare studier dras tva slutsatser. (1) Det finns en stor méngd tidigare forskning

som undersokt sambandet mellan teater och larande. Dock ér (2) forskningen om hur
kommunikation kan bidra 1 detta arbete begridnsad. De monster vi identifierar ar att studierna 1
huvudsak ror sig inom humaniora och samhillsvetenskap samt att endast en begrinsad del ar
genomford i en svensk kontext.

Viér studie tar avstamp 1 att det finns ett samband mellan en teaterupplevelse och elevers
utveckling till demokratiska medborgare genom att de tillats reflektera och diskutera kring
teaterns tema, som vilar pa virdegrundfragor, i klassrummet efterat. Malet ar att bidra med
kunskap kring hur kommunikation kan mojliggdra och frimja denna process med ett
genomgdende medieteoretiskt perspektiv. Vér ansats illustreras 1 Figur 1.

Figur 1 = lllustration av var ansats



Syftet med denna studie ar undersdcka vilka forutsdttningar som Ildrarna upplever i arbetet
med fostransuppdraget kopplat till elevernas teaterbesok, med sdrskilt fokus pa
kommunikativa mojligheter och begrdinsningar. Foljande fragestdllningar har formulerats for
att besvara syftet:

1. Hur ser lararna pd sina uppdrag och sin roll i klassrummet?

Fragestillningen dmnar bidra till forstielse for vilka forutsdttningar som inverkar pa lararnas
arbete med de tvd huvuduppdragen samt hur de ser pé sin roll som lirare och forebild 1 det
pedagogiska arbetet med eleverna. Det ger oss grundldggande kunskap kring vilka
mojligheter och begriansningar det finns for RTV att kommunicera gentemot ldrarna utifrdn
deras kontext.

2. Hur arbetar Idrarna med att fostra sina elever till demokratiska
medborgare?¢

Denna fragestillning ska hjilpa oss att fa kunskap kring hur ldrarna arbetar med
fostransuppdraget idag och vilka forutsdttningar de upplever kring arbetet. Det dr relevant att
ha kdnnedom kring eftersom RTV, genom kommunikation, vill padverka lirarna till att
anvénda teater som ett verktyg i fostran genom arbetet med véardegrundsfragor.

3. Hur arbetar IGrarna med teaterférestaliningar idag?

Denna frégestillning &mnar bidra till forstdelse for om, och 1 s fall hur, l4rarna arbetar med
teaterforestéllningar idag. Det ger oss 1 forldngningen kunskap om lérarna ser pé teater som
ett verktyg 1 arbetet med fostransuppdraget samt vilka forutséttningar som paverkar
diskussion och reflektion kring teaterforestéllningen efterat. Fragan hjilper dven till att
identifiera vilka kommunikativa mdjligheter och begridnsningar det finns for RTV att via
kommunikation frimja sin kvalitativa méluppfyllelse.

4. Vika kommunikationsbehov anser sig lararna sjdlva ha i arbetet med teater
i skolane

Den sista fragestéllningen avser skapa forstielse for vilka personliga 6nskemal och asikter
som ldrarna uttrycker i relation till kommunikationsmaterial i samband med en
teaterforestédllning. Déarigenom identifieras aspekter som ldrarna sjdlva ser behov av och
didrmed ir relevanta inkludera i rekommendationerna till RTV.
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Studien utgér fran ett mottagarperspektiv och ser meningsskapande kommunikation som ett
ideal. Kapitlet inleds darfér med en presentation av vad meningsskapande kommunikation
innebér. Direfter presenteras de tre omraden som den teoretiska ramen omfattar; rollen som
opinionsledare, demokrati och samtal samt behovsanpassad kommunikation.

Den definitionen av kommunikation som agerar utgdngspunkt ar att “communication is a
social interaction through messages” (Fiske, 1990:2). Viktigt dr dock att betona att det ar ett
ideal och ddrmed inte rimligt att férvénta sig 1 sin renaste form.

5.1 Meningsskapande som ideal

I medieforskningens inledande faser dominerade en syn pa kommunikation som envags
Overforing av ett budskap fran séndare till mottagare vilket senare kompletterades med brus
och feedback. Det har skett en forskjutning 1 synen pa kommunikation de senaste dren dér
fokus successivt har flyttats frdn avsdndaren till mottagaren (Strombéck, 2009:16ff). Det
synsitt som lagger stor vikt vid mottagaren bendmner McQuail (2010) som mottagarmodeller
(s. 52fY).

Shannon och Weaver (1959) utvecklade pa 1940-talet en modell av kommunikation baserat
pa en telefonapparat som dmnar forklara hur 6verféring av ett budskap fungerar. Trots att den
s.k. transmissionsmodellen generellt sett uppfattas som nigot foraldrad &r det 1 praktiken en
syn pa kommunikation som fortfarande dr hogst aktuell. Transmissionssynen dominerar pa
manga sitt hur samhillet ser pA kommunikation idag exempelvis da det talas om att “né ut”
till en mélgrupp. Att néd ut innebdr i sammanhanget att budskapet forstas 1 enlighet med
avsdndarens avsikter. En anledning till att denna syn pa kommunikation fortfarande
dominerar kan vara att det gar 1 linje med den existerande samhaéllsuppfattningen dir
effektivitet och rationalitet dominerar i organisationer (cf Eriksson-Zetterquist, Kalling och
Styhre, 2010). Det gar dock inte att bortse fran att kommunikationsforskningen nétt en bra bit
sedan Shannon och Weaver utformade sin transmissionsteori. Om inte annat gir utvecklingen
mot en meningsskapande kommunikation trots allt att se som en idealbild av hur
kommunikation bor fungera och bidrar med en forstdelse av att kontexten 1 vilken budskapet
Overfors inverkar pa tolkningen. Exempelvis paverkar den attityd och instidllning mottagaren
har till budskapet och ddrmed hur det tas emot och uppfattas.

Ett meddelande méste referera till nagot annat dn sig sjilvt vilket bendmns som kontext. Fiske
(1990) menar att det handlar om en syn pd kommunikation som gemensamt meningsskapande
likt tidigare definition. Grunden i Fiskes resonemang &r att all kommunikation dr uppbyggd av
tecken vilka maste forstas lika av badde sdndare och mottagare for att budskapet ska na fram

(s. 35ff). Brenda Dervin (1998) dr en vélciterad forskare som har dgnat en stor del av sin
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forskning till studier kring meningsskapande kommunikation. Hon knyter meningsskapande
kommunikation till hjdlpmalgrupper. Dervin menar att det 4r av stor vikt for avsédndaren att
skapa sig forstaelse for mottagaren och dess omgivning da det paverkar vilken information
som 6nskas och hur den uppfattas (s. 36ff). Det bendmns som att bygga en bro mellan
avsdndarens budskap och mottagarens forstaelse av omvirlden for att gora det relevant.
Dervin (1989) foreslar tre sitt att gora kommunikationen relevant for mottagaren:

1. Det forsta alternativet dr att nd malgruppen genom en hjdlpmdlgrupp t.ex. ga via
fordldrar for att nd barnen.

2. En annan mojlighet &r att vicka mediernas intresse och skapa en mediehype.

3. Det sista alternativet ar att utveckla ndtverk och na ut med kampanjen genom dessa (s.
78%).

Som Dervin foreslér dr hjalpmalgruppen en passande vig att ga for att bidra till en
meningsfull kommunikation for mottagaren. Det innebér att den tilltdnkta malgruppen fér ta
del av budskapet av en person 1 sin omgivning istillet for den ursprungliga avséndaren.
Budskapet far bittre forutsdttningar att uppfattas som relevant hos huvudmalgruppen. Rent
praktiskt verkar d& denna mellanhand som en opinionsledare. Detta kan liknas vid den strategi
som RTV antar ndr de vill na eleverna genom kommunikativa insatser mot lirarna. Innan en
presentation av forskning kring opinionsledarrollen gors en kort genomgéng av ldrarnas
situation.

L&rarnas situation
Ett led i att strdva efter en meningsskapande kommunikation som ideal &r att skapa forstdelse

for lararnas kontext. I det arbetet dr det nddvandigt att anknyta till forskning utanfor medie-
och kommunikationsvetenskapen. En stor del av den omvérld som begriansar och styr ldrarna i
dess roll och uppdrag ar presenterad i1 3.1 Utomvetenskaplig relevans. Vidare foljer en
overgripande forklaring av skolkontexten baserad pa forskning i andra vetenskapliga félt da
det dr nodvandigt att anknyta till resultat och analys.

Lararnas samhéllsuppdrag regleras genom lagar och regler samt styrs dven av riktlinjer och
normer kring ldrarrollen. Skolverket styr genom ldroplanen vilka kunskapsmaél det forvintas
att eleverna ska uppna i respektive arskurs. Sedan decentraliseringen 1992 ansvarar var
kommun for att sdkerstilla att uppdraget genomfors och besluta om resurser for verksamheten
(Skolverket, 2015b). Dessutom har organisationskulturen en inverkan pa hur arbetet
genomfors (Lantto, 2001:30ff). Det innebér att den enskilda lararen 1 mycket liten
utstrackning kan péverka vad eller hur de forvéintas genomfora sina uppdrag i klassrummet.
Samtidigt dr de fria att i det dagliga arbetet styra 6ver den direkta undervisningen.

Enligt Brignall & Modell (2000) har skolans avreglering medfort att NPM blivit den
marknadsmodell som kommit att forma arbetet och innebér att effektivitet praglar
verksamheten. Lundahl et al. (2010), Zackari & Modigh (2002) samt Adman (2015) visar alla
pa att det leder till en 6kad grad av stress da bada samhéllsuppdrag ska genomforas trots att
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utbildningsuppdraget stindigt prioriteras. Lararnas kontext ér sdledes styrd av motstridiga
ideal och hoga krav pd att nd mélen. Det ar relevant for den forforstaelse som krévs for att
undersoka av vilka konsekvenser det far for arbetet med fostransuppdraget. Det dr dessutom
viktig kunskap 1 arbetet med att skapa en meningsfull kommunikation med ldrarna som
hjalpmalgrupp.

5.2 Opinionsledarens roll

En forutsittning for att skapa en planerad och medveten kommunikation frdn avsdndaren till
mottagaren dr saledes en god kunskap om de som avses paverkas av kommunikationen. En
god malgruppskunskap grundar sig 1 att veta vilket fortroende mottagaren har for &mnet samt
vilka frdgor denne anser dr viktiga. Budskapet formedlas sedan i enlighet med den kunskapen
(Strombaéck, 2009:208ff; Cornelissen, 2014:112f). Med det som utgdngspunkt presenteras den
teori som ramar in synen pa ldrarnas roll i kommunikationsprocessen.

Personlig pdverkan
En opinionsledare ér enligt Nationalencyklopedin en individ som féormedlar nya intressen 1 en

grupp med gemensamma intressen (Rosengren, u.d). Lérare kan pa ménga sitt ses som
forebilder for eleverna. En forebild &r en person som andra ser upp till och lyssnar pé vilket
liknar definitionen av en opinionsledare. Begreppet opinionsledare myntades 1 samband med
att Paul Lazarsfeld ar 1940 genomf6rde undersokningen People’s choice. Studiens resultat
visar att de flesta individer far information 1 andra eller tredje hand snarare dn direkt frdn
medierna. Det innebar dven att teorin om tvdstegshypotesen utvecklades. Tvastegshypotesen
forklarar hur opinioner bildas och &r 1 grunden en teori kring mediernas effekter. Teorin har
applicerats pa larare 1 ett par tidigare studier (cf Einstein, Lavenhar & Garitano, 1972) och gar
séledes att applicera dven pa annat dn studier av medieeffekter. Dess innebord dr att ménga av
de personer som tar del av innehéllet padverkar andra individer i en hogre grad dn medierna i
sig paverkar dessa individer. Dessa paverkanspersoner bendmner Lazarsfeld som
opinionsledare (Lazarsfeld, Berelson & Gaudet, 1968).

Katz (1957) genomforde en dversyn av ett urval studier som testat tvastegshypotesen 1 olika
sammanhang (s. 63). Dessa vidare studier bekriftar att personlig paverkan ar storre 4n nagon
annan paverkansmetod. Opinionsledarna aterfinns i alla nivder av samhéllet och paverkar
framst inom sin egen grupp dé effekterna dr storst inom homogena grupper. Individen
paverkas mest av ndgon som de sjdlva kan identifiera sig med (Ibid., 70ff). Vidare forklaras
dessa paverkanspersoner vara bade mer intresserade av &mnet 1 sig samt att de tog del av fler
medier dn andra (Ibid., 62ff). Opinionsledare och de som paverkas har sannolikt bdda ett stort
intresse 1 frdgan som det avser. For att verka som en opinionsledare krivs det séledes dels ett
intresse och dels att denne utsitts for det kommunikativa budskapet 1 hogre grad én andra.

People’s choice ledde dven till att Lazarsfeld kunde se tre slags effekter som medier, eller ett
kommunikativt budskap 1 allmanhet, har pa minniskan. Den forsta bendmns som aktivering
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vilket innebdr att tidigare vetskap plockas upp till ytan i medvetandet. Den andra effekten ar
forstdrkning vilket innebdr att stirka redan befintliga asikter och varderingar. Den sista &r
omvdndning som innebdr att asikten helt fordndras — den mest ovanliga av effekterna da
information sillan kan omvinda individen (Lazarsfeld et al., 1968:75f). Media spelar ofta
rollen av forstirkare av redan befintliga asikter medan personlig paverkan har storre
mojligheter att paverka till den grad att asikten omvinds helt. En opinionsledares paverkan ar
framst en forstarkning av befintliga asikter eller attityder (likt mediernas roll) &ven om
forskning visat att om paverkan handlar om att fordndra asikter sa ar det bast att ga via
personlig paverkan snarare dn andra typer av medier (Katz, 1957:71fY).

Teorin om tvastegshypotesen hjélper oss att forklara ldrarnas roll i relation till eleverna 1
klassrummet samt vilka egenskaper som dr viktiga att ldrarna har. Teorin talar ocksé om att ett
gemensamt intresse dr avgdrande for den paverkan som sker. Den kommunikationsprocess
som tvastegshypotesen beskriver kan liknas vid den mellan RTV, ldrarna och eleverna. Detta
eftersom RTV via sina kommunikationsinsatser 6nskar att ldrarna kommunicerar med
eleverna genom att eleverna ges tillfélle att reflektera och diskutera kring teaterns tema efter
forestillningen.

5.3 Demokrati och samtal

I grundskolans ldroplan uppmuntras reflektion och diskussion som ldrande for att uppna
manga av kunskapsmalen. Jiirgen Habermas (2003) menar att det idealtypiska demokratiska
samhillet bygger pé deliberativa samtal och diskussioner. I f6ljande avsnitt presenteras
studiens ramar och utgdngspunkt 1 synen pa fostran av demokratiska medborgare och kopplas
till en skolmil;jo.

Tre demokratiska ideal
Jesper Strombéck (2009) har sammanstillt riktningarna 1 forskningen om vad som

kannetecknar en god demokrati. Han urskiljer tre normativa demokratimodeller eller

idealtyper av demokrati; konkurrensdemokrati, deltagardemokrati och samtalsdemokrati (s.
40).

Den forsta modellen dr konkurrensdemokrati som menar att valmajligheter och konkurrens
mellan flera alternativ kinnetecknar en god demokrati. Det liknas ofta vid en representativ
demokrati dér ett fatal individer véljs som representanter for 6vriga medborgare. De krav som
stélls pa en god demokratisk medborgare &r att ha kunskap och &sikter om samhéllsproblem
samt de politiska alternativen och vad de stdr {6r. Deltagardemokratin trycker pa vikten av
deltagande 1 sévil politik som 1 samhillet som helhet 1 en god demokrati. Den demokratiska
medborgaren ska vara politiskt intresserad och engagerad i politiken samt ta ansvar for
samhdllet 1 stort. Samtalsdemokratin kinnetecknas av offentliga och deliberativa samtal
mellan medborgare och dem som valts for att representera dem. Samtalsdemokratin stiller
krav pa medborgarna att vara politiskt intresserade, engagerade 1 den offentliga dialogen,
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lyssna och striva efter forstielse. Vidare ska de vara beredda att dndra synsétt om argumenten
leder till djupare forstielse. For att samtalsdemokratin ska fungera &r det centralt att halla den
politiska debatten levande genom att utbyta politiska argument (Ferree, Gamson, Gerhards &

Rucht, 2002).

Habermas offentliga samtal
Jiirgen Habermas ér den filosof och teoretiker som framst forknippas med forskning kring

offentligheten och demokratiideal. I den bok som han blivit mest kdnd for, Borgerlig
offentlighet (2003), behandlas hur borgerligheten pa 18- och 1900-talet skapade en atskillnad
mellan privat och offentligt. Tankarna om tva separata sfarer uppstod redan i antikens
Grekland dar det gjordes skillnad pé offentligt (polis) och privat (oikos). Alla medborgare
tillhor pé sa vis tva parallella livsvérldar — den gemensamma och den egna (Arendt,
1988:48f). Habermas tar sin utgdngspunkt i de grekiska tankarna och utvecklar sitt
resonemang om den borgerliga offentligheten. Han menar att det under upplysningstiden
skapades nya mgjligheter att diskutera och resonera i och med nya motesplatser likt antikens
offentliga torg” (Habermas, 2003:6ff). Privata fragor diskuteras 1 det privata rummet medan
offentliga fragor diskuteras 1 offentligheten. Den borgerliga offentligheten diskuterar och
resonerar kring fragor och nar pa s vis en storre insikt dn de ensamt kunde fitt. Genom
rationella samtal nas den ultimata forstaelsen. Borgerlighetens uppgift ar dven att verka som
granskare av staten (Ibid.). Nagot som géller dn idag.

Habermas resonemang om offentligheten forknippas med utvecklingen av demokrati och kan
liknas vid idealet samtalsdemokrati. Habermas vision om ett samhélle var denna form av
deliberativa demokrati diar konsensus nds genom rationella diskussioner utan att makt eller
pengar paverkar (Habermas, 2003:11f). Medierna gar att se som ett forum for detta offentliga
samtal (Strombéck, 2009:253f) men det dr &ven mdjligt att applicera samma tanke pé en
skolkontext. Det dr skolans uppgift att fostra goda demokratiska medborgare vilket med
Habermas syn pa demokrati innebér att samtal, reflektion och diskussion &r viktiga faktorer.
Han ar dock sjidlv medveten om att det &r ett ideal som inte & mojligt att uppné i dagens
samhille och medielandskap (Habermas, 2003:157ff). Nya medier som tv och internet
begransar den mdjligheten medan teater eller andra kulturformer &r mer passande for att
forma egna uppfattningar (Ibid., 148f).

Demokratiskt samtal i skolan
Enligt Zackari och Modigh (2002) gynnas det demokratiska samtalet 1 skolan frimst genom

fostransuppdraget i1 arbetet med véirdegrundsfragor. Det demokratiska uppdraget kan inte
sarskiljas fran ovrig laroverksamhet. I praktiken handlar det om att agera da ndgon elev kallar
en annan for krinkande ord eller tvirtom lyfta fram lampliga exempel. Vidare menar de att
det inte ricker att skolan arbetar direkt med virdegrundsfrdgor utan det bor genomsyra hela
skolans verksamhet. "Alla vuxna kan vara bdade goda och daliga forebilder. Det dr pd det sdtt
som vi bemoter och behandlar smd och stora mdnniskor som betyder mest.” (Zackari &
Modigh, 2002:6).
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5.4 Behovsanpassad kommunikation

I f6ljande avsnitt presenteras studiens utgangspunkter kring mdnniskors motiv och behov samt
vikten av att tillfredsstdlla behov. Det hjilper till med att skapa forstaelse for vilka faktorer
som styr det behov av kommunikation som lérarna har 1 arbetet med fostransuppdraget samt
kopplat till teaterbesok.

Md&nniskans motiv och behov
Behovspsykologi har sina rotter i den humanistiska psykologin som véxte fram under 1950-

talet och betonar en stark tilltro till manniskan. Utgdngspunkten &r att ménniskan har olika
behov och mening med sina liv samt drivs av en fri vilja. Méinniskans 6nskan &r att finna
meningsfullhet 1 vardagens situationer (Tamm, 2002:83).

James Lull forskar 1 sociologi, kultur och kommunikation. I boken Media, Communication,
Culture: A global approach (2000) applicerar han struktureringsteorin pad kommunikation och
kultur. Han pekar pd att ménniskors liv dr strukturerade men inte begrinsade utav de starka
ideologiska och kulturella krafter som omringar dem (s. 6ff).

Aven fast Lulls forskning i synnerhet fokuserar specifikt kring hur medieteknologier blivit en
del av ménniskans vardagsliv kan vi applicera hans teori kring vad som styr midnniskans
motiv till anvdndning av och 1 forldngningen behovet av medier. I detta fall vad géller lararnas
behov av material frdin RTV. Lull menar att den kultur som omger individen ar avgdérande for
hur konsumtionen ser ut och vilka motiv som ligger bakom anvéndningen. Faktorer som styr
inbegrips inom den sociokulturella ramen och berér hur dagliga rutiner tar sig uttryck 1
omgivningen samt hur mediekonsumtionen inkluderas i dessa rutiner. (Ibid., 44f).

Lararna ar individer som ér fria att 1 det dagliga arbetet styra 6ver den direkta undervisningen
och utforma den utifrdn personliga preferenser sé lange ldromalen uppnas. Samtidigt
begriansas och paverkas lararna i sin roll idag av bl.a. NPM som stiller storre krav pd
effektivitet och métbara resultat. En del 1 att besvara vért syfte dr att undersdka vad som styr
lararnas behov av kommunikationsmaterial av teatern for att frimja arbetet med
fostransuppdraget.

Elihu Katz har bidragit till anvindarforskningen med sin teori om Uses and gratifications.
Han har studerat publikens motiv och vilka behov som tillfredsstills med medieanvdndning.
Teorin tar avstamp i en stor méngd studier inom anvéndar- och behovs-forskningen och
bygger vidare pé dessa (Katz, Blumler & Gurevitch, 1973:509f). Katz var dven delaktig i
People’s choice-studien och har ldrdomar darifran. Han menar att anvéndaren sjdlv har
formaga att aktivt vidlja ut och anvdnda medier utifran egna behov. Det gar inte att forsta
vilken péaverkan eller effekt som medier har pa individen utan att forstd vilka motiv som
ligger bakom anvindningen.
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Katz bygger studien pa intervjuer om vilka behov medieanvindningen grundar sig pd. Han
identifierar s mycket som fjorton olika behov. Stromback menar att av dessa fjorton &r tre
mer relevanta dn de andra;

* Kognitiva behov handlar om behovet av att informera och orientera sig samt forsta
omgivningen.

* Forstroelsebehov handlar om behovet av avkoppling och beloning, antingen
intellektuell eller kénslomaéssig.

* [dentitetsbehov innefattar bide social interaktion och behovet av att involvera sig 1
kollektiva fenomen som stdrker den egna identiteten och ger en kinsla av sammanhang
(Stromback, 2009:73).

Att tillfredsstalla behov
Behovstillfredsstillelse grundar sig pa minst tre olika faktorer; medieinnehallet, att utsdittas

for medierna i sig och den sociala kontext som inverkar pa situationen ddr
medieanvindningen dger rum (Katz et al., 1973:514). Varje medium har en unik mojlighet att
kombinera dessa faktorer det dr dock inte mediet 1 sig som avgor mdjligheten till
tillfredsstéllelse utan kombinationen av dem.

Lennart G. Weibull (1983) menar att det dr mdjligt att tillfredsstélla behov men att
behovstillfredsstéllelse dven dr paverkat och reglerat av tillgang till medierna (s. 115). Det
innebdr att det 1 praktiken skulle ga att tillfredsstélla alla behov men att vissa behov inte gar
att tillfredsstilla d& mediet av ndgon anledning inte ar tillgéngligt for individen. Exempelvis
pga. social klasstillhorighet.

Anvindarforskningen och de behov som definieras av Katz i teorin om Uses and
gratifications, agerar utgangspunkt for att forstd /drarnas behov i forhallande till externa
teaterbolag.

Hittills har motiv och behov diskuterats pa ett 6vergripande plan. For att koppla det till en
kommunikationssituation dr det relevant att viga in vad som hénder da behov inte
tillfredsstélls. Grunig & Hunt har skrivit boken Managing Public Relations (1984) dér de
avser forklara hur organisationer hanterar sina intressenter (i vilka malgruppen ar inkluderad)
for att undvika att s.k. publics utvecklas. Definitionen av en “public” ér (1) en homogen grupp
med ndgot gemensamt. Vidare forklaras att (2) en “public” stills infor en gemensam
problematik vilket de uppmarksammar samt (3) forsoker agera for att géra nagot ét det.
“Publics” uppstér sdledes inte forrdn det finns ett problem t.ex. avsaknad av information eller
ett utbrett missnoje (Grunig & Hunt, 1984:143f). Det finns dock en méngd olika sorters
intressenter och inte alla ar potentiella “publics”. De som riskerar att bli det maste dock
bekriftas och hanteras. Baserat pa denna diskussion definierar Grunig & Hunt fyra olika
nivaer av “publics”.

* En non-public uppftyller inte ndgot av de tre kraven for en “public”.
* En latent public stér infor ett problem eller behov men ar &nnu inte medvetna om det.
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* En medveten public identifierar att problemet eller behovet existerar men agerar inte pa
det.

* En aktiv public identifierar problemet eller behovet och agerar dven for att pdverka
situationen.

Om organisationskommunikatoren kan identifiera och klassificera vilka kategorier dess
intressenter befinner sig inom sa kan de utveckla passande strategier for dessa. De som faller
inom gruppen “non-publics” behdver inte kommuniceras till, nigot madnga kommunikatorer
missar vilket leder till onddigt arbete (Ibid., 146). McQuail (2005) menar att en passiv
mottagare tar del av informationen utan att varken reflektera eller skapa en mening av den (s.
423). Lika fel ar det att vénta tills en “aktiv public” uppstér eftersom det kan vara for sent att
agera. D4 har intressenten redan gatt in 1 att agera pa problemet och soker information som
stiarker den redan befintliga attityden. Om organisationen inte tillgodoser behovet av
information inledningsvis finns dven risken att de soker sig till andra killor. Dessutom &r en
aktiv “public” mer benédgen att utveckla idéer, beteenden och attityder utifrdn den information
de tagit del av. En intressent som ar latent eller medveten dr mest mottaglig for information
(Grunig & Hunt, 1984:146). I denna studie &r det relevant att klassificera larare 1 dessa
kategorier for att bedoma vilket behov av kommunikation de har for att frimja ldrande via
teater.
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I vetenskapliga studier &r det viktigt att vara transparent i metod och tillvigagéngssétt. Genom
att visa vilka val som lett fram till studiens slutsatser far 1dsaren sjdlv mojlighet att avgora om
dessa val dr rimliga. Hér redovisas de resonemang och val som vér studie grundar sig pa.

6.1 Kvalitativ metod

Det forsta valet vi gjorde var mellan kvalitativ och kvantitativ metod. Valet baseras pa vart
overgripande syfte med denna studie — att skapa fordjupad forstéelse av ett fenomen snarare
an generell kunskap. Undersokningen genomfors diarfor med en kvalitativ metod (Larsson,
2010:541f). Var studie svarar pé hur tio ldrare resonerar kring forutsdttningarna for arbetet
med fostransuppdraget kopplat till elevernas teaterbesdk och dmnar inte generalisera till
behov hos ldrare 1 allmédnhet. En nackdel med den kvalitativa metoden &r just den bristande
mojligheten att generalisera statistiskt utifrdn resultatet. Det d&r dock mojligt att generalisera
pa ett teoretiskt plan genom tendenser eller monster kopplat till studiens teoretiska ram (Ibid.,
18). Fordelarna med en kvalitativ metod dvervager dé vi ér intresserade av individens tankar,
resonemang och asikter (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wiagnerud, 2012:251fY).

Intervjuer
Den kvalitativa metod vi har anvént dr personliga intervjuer. Valet foll pé semi-strukturerade

intervjuer 1 form av ett samtal som &r strukturerat utifran ett antal teman (Larsson, 2010:53).
Intervjuformen passar bra eftersom den é&r fri 1 sin karaktir och gor det mojligt for oss att folja
med i resonemang samt stilla foljdfragor for att pa sa vis ta reda pa hur individen uppfattar
sin omvérld (Kvale & Brinkmann, 2014:15). Om vi istéllet valt en mer strukturerad form hade
vi formodligen gétt miste om intressanta aspekter som nu dr mojliga att fanga upp. Vidare
diskussion kring intervjuns form éterfinns i 6.2. Infor intervjun.

I intervjusituationer gors det skillnad pa informanter och respondenter. Informanter ger saklig
kunskap eller fakta och &r experter pa sitt omrdde medan respondenter ger sin syn pa en
foreteelse (Larsson, 2010:57). Vi har ddrmed genomfort respondentintervjuer.

Urval
Da urval har en inverkan pa resultatet ar det relevant att reflektera Gver urvalsprocessen samt

kriterier for vart urval. En forteckning 6ver vara respondenter finns i Bilaga 1.

I kvalitativa studier handlar urval om att selektivt, utifran studiens syfte, vélja passande
studieobjekt. I vart fall respondenter. Det skiljer sig mot kvantitativa studier dér urvalet sker
representativt utifrdn en population. Mélet med urvalet ér att skapa storsta mojliga bredd och
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variation samt nd mittnad 1 de svar som ges (Larsson, 2010:61ff). Méttnad nas da det inte
langre framkommer nagra nya eller pa annat sétt relevanta infallsvinklar av det som
undersoks (Esaiasson et al., 2007:292). Aven om mittnad var vart mal var vi nigot
tveksamma till om det var mojligt att uppna, ddrav sattes en ram pa 8-12 for att ha en rimlig
avgransning att striva mot. Vi landade slutligen pa tio intervjuer dé vi borjade se likheter 1 de
svar som gavs och tidsramen begridnsade mojligheterna att genomfora ytterligare intervjuer.

Utgéngspunkten har varit ett s.k. variationsurval vilket innebédr en sammanséttning av
respondenter som representerar en sa stor bredd som mojligt. D& uppdragsgivaren RTV dr
verksam 1 VGR var detta den forsta avgransning som gjordes. Vidare beslutade vi dven att
endast undersoka en kommun for att mojliggora ett strategiskt urval av skolor utifrédn dess
socioekonomiska resursstyrka. Vart val foll pd Lerums kommun som inte haft ett avtal med
RTV. Detta ser vi som gynnsamt d& vi inte anknyter till RTVs kommunikationsmaterial i
insamlingen av empiri.

Den avgorande faktorn i1 variationen som vi strdvade efter var att samtliga larare skulle arbeta
pa olika skolor i kommunen da alla skolor har olika forutséttningar — ofta beroende pa
socioekonomiska skillnader (Skolverket, 2013). Vi definierade skolorna som resursstarka
eller resurssvaga utifrén dess resursstyrka i form av geografisk placering och storlek. En
resursstark skola ligger centralt och/eller har ett stort antal elever medan en resurssvag skola
ligger mer avldgset lokaliserat och/eller har ett litet elevantal (Ibid.). Detta med anledning av
att vi ser att en storre eller mer centralt beldgen skola dven har storre mojligheter att ta sig tid
eller fysiskt ta sig till forestidllningen. I mojligast man har vi dven efterstridvat en s stor
variation som mdjligt 1 kon, alder och antal ar som lérare. Beroende pé vad studien avser
undersoka varierar det vilket antal intervjuer som det dr behov av — malet ar att uppna
empirisk méttnad (Larsson, 2010:63). Respondenterna bestér av tio lirare varav sju kvinnor
och tre min vilket nidra motsvarar konsférdelningen bland lérare 1 grundskolan dér 77 procent
ar kvinnor (Skolvérlden, 2014).

Anonymitet
Vi har valt att utesluta respondenternas namn och vilken skola de ar verksamma pa for att

halla dem delvis anonyma. Behovet att anonymisera kanske inte ar sjdlvklart dd &mnet inte
upplevs som kénsligt vid forsta anblick. Valet grundade vi pa att samtliga lérare ar aktiva pa
arbetsmarknaden och intervjuns teman berdr deras arbetsroll. Vissa uttalanden kan till viss
man upplevas som kdnsliga da det dr personliga uppfattningar och synpunkter som aterges 1
intervjun. Vi ser det darfor som lampligt att inte lyfta fram deras verkliga identitet. En vanlig
risk med anonymisering &r att det upplevs som att forskaren har négot att délja (Kvale &
Brinkmann, 2009:88f). I det hir fallet upplever vi dock att respondenterna star dver var egen
prestige.
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6.2 Infor intervjun

Infor intervjun kravdes forberedelser for att den empiriska insamlingen skulle ha
forutsattningar for att besvara vara fragestdllningar. Nedan presenteras vart resonemang och
arbete infor insamlingen.

Kontakta respondenter
Vi borjade med att kontakta tdnkbara respondenter via e-post for att undersoka intresse 1 god

tid innan intervjuerna paborjades. Vi presenterade kort vilka vi var och var uppdragsgivare,
vad intervjun skulle berdéra och inom vilket tidsperiod intervjuerna var tinkta att hallas.
Genom att forbereda dem var de vél inforstidda med vad som géllde och vi visste att de
tilltankta respondenterna hade mgjlighet att stilla upp. Sa snart alla avgorande delar av
uppsatsen var klara kontaktade vi samtliga respondenter pa nytt. Denna gang via telefon for
att bestimma tid och plats for intervju. Detta arbetssitt rekommenderas av Esaiasson et al.
(2012:2391).

Intervjuguide & operationalisering
Till hjalp under intervjutillfallet hade vi en semi-strukturerad intervjuguide (se Bilaga 2).

Intervjuguiden sammanstélldes for att ticka studiens syfte med utgangspunkt i
fragestdllningarna samt den teoretiska ramen (Esaiasson et al., 2012:264f). Intervjuguiden &r
strukturerad efter de tre teman som fragestédllningarna berdr; kommunikationsbehov,
opinionsbildning och det demokratiska samtalet men inleds med ett antal uppvarmningsfragor
av personlig karaktér.

Fragestillningarna knyter an till var specifika &mneskunskap inom medie- och
kommunikationsvetenskap och ir inte lika sjilvklar for andra &n forskaren. Vi har arbetat for
att forenkla och fortydliga de 6vergripande fragestéllningarna genom att bryta ned dem till
delfragor. Malet har varit att anvdnda ord och formuleringar som ar bittre kopplade till
lararnas sammanhang for att 6ka mgjligheten att uppna studiens syfte.

De inledande frdgorna @mnar skapa en avslappnad stimning under intervjun och bidra till
forstielse av respondentens bakgrund. Tidigare forskning visar ett samband mellan attityd och
mottagligheten av ett budskap — det &r darfor relevant att veta hur deras instillning till kultur
ser ut.

Intervjuns forsta tema behandlar teaterbesok och avser besvara hur ldrarna arbetar med teater 1
dagslaget (fragestéllning 3). Det dr relevant att veta inledningsvis for att kunna bygga vidare
pa denna forstdelse 1 intervjun. Vidare kommer vi in pa frdgor om behov kopplat till detta
arbete. Diskussionen hjdlper dven till att besvara vilket kommunikationsbehov ldrarna sjilva
anser att de har (fragestéllning 4). Begreppet “kommunikationsbehov” dr nagot som ingen
annan dn mojligtvis kommunikatoren eller kommunikationsforskaren funderar 6ver dagligen
och behover dirfor brytas ned 1 konkreta exempel. Dessa kopplas till teater for att passa in 1
sammanhanget och hjélpa till i analysen. Vi upplever det mer troligt att ldrarna uttalar sig
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kring 6nskemal snarare d4n behov déarfor anvénds istillet ordet ”stod”. Stod ger mer positiva
konnotationer och uppfattas inte lika krivande som ’behov”.

Tema tvd knyter an till ldrarnas syn pa sina uppdrag och sin roll i klassrummet (frdgestillning
1). Malet med dessa fragor &r att skapa forstielse for hur relationen mellan elev och ldrare ser
ut. Begreppet “opinionsledare”, som vi utgar ifrén 1 var teoretiska ansats, &r 1 allmédnhet
forknippat med politiska fragor eller opinionsundersdkningar. Det skulle formodligen leda till
att lararna inte forstar vad vi pratar om. I ett forsta steg bryts opinionsledare ned till ’ledare”.
Det tolkas dock lédtt som chefer” vilket inte heller dr ritt i sammanhanget. For att forknippa
rollen som opinionsledare med nagot neutralt valdes ’forebild” vilket vi tror att 1drarna béttre
kan relatera till. En forebild dr en person som andra ser upp till och lyssnar pa vilket liknar
definitionen av en opinionsledare (se kap 5. Teoretisk ram).

Det tredje temat berdr arbetet med att fostra demokratiska medborgare (fragestéillning 2). Det
ar relevant for oss att veta hur ldrarna arbetar med detta idag for att forsta deras
kommunikationsbehov for att underlitta det arbetet. Formuleringen att fostra goda
demokratiska medborgare” upplevs komplex och &r kanske inte vad lérare talar om
dagligdags. Fostran gors dock i praktiken genom “vardegrundsarbetet”, darfor cirkulerar
frdgorna under intervjun mer specifikt kring detta. Vardegrundsfragor dr dessutom nagot som
de flesta av teaterforestéllningarnas teman kopplar till t.ex. jdmlikhet, rasism eller mobbning.
Dessa ndmns for att f& exempel ur verkligheten pa hur det arbetet gér till idag.

Innan den forsta intervjun genomfordes en pilotintervju for att utvdrdera vilka frdgor som
eventuellt kunde tas bort eller behovde ldggas till (Larsson, 2010:63). D4 intervjuguiden
fungerade sé pass vél gick dven fOrsta intervjun att inkludera 1 empirin. Vi gjorde dock ett
antal forbattringar infér kommande intervjuer t.ex. andrade vi ordning pa vissa fragor samt
tog bort frdgor dér svaren redan foll in under tidigare fragor.

6.3 Under intervjun

I samband med intervjun méiste flera aspekter beaktas for att sékerstélla att det gar att besvara
syftet samt att intervjuaren i minsta mdjliga man paverkar resultatet. I foljande avsnitt
redovisar vi hur empiriinsamlingen har genomforts.

Intervjutillfallet
Kvale och Brinkmann (2014) menar att intervjukonsten endast gar att 14dra sig genom 6vning.

Efter noggrant 6vervigande valde vi att endast lata en gruppmedlem hélla intervjuer (s. 33).
Da véra forkunskaper kring intervjusituationen varierar har den med storst erfarenhet gjort
samtliga intervjuer. En nackdel med detta val ar att analysarbetet i praktiken ofta paborjas
redan 1 samband med att intervjun genomfors. Da en av oss inte medverkat riskerar personen
att gd miste om en del av analysen. For att komma runt denna problematik har bdda lyssnat
igenom inspelningen. Aven transkriberingen av materialet har anpassats genom att goras extra
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noggrant. Ekstrdm och Larson (2010) menar dock att den slutliga analysen sker forst 1
samband med att analysen sétts pad prant vilket talar for att valet 4r motiverat (s. 63).

Intervjuerna genomfordes enskilt med en respondent it gangen vilket gav samtliga
respondenter storre mojlighet att formedla sin synvinkel. Risken med exempelvis
fokusgrupper ar att ett fatal individer tar storre plats (Esaiasson et al., 2012:319fY).

Intervjuerna holls pa ett bibliotek péd orten da det dr en neutral plats for bada parter och ingen
har ett naturligt 6ver- eller underldge (Larsson, 2010:60). Intervjun leddes med hjdlp av
intervjuguiden som tilldt respondenterna att tala relativt fritt och ibland ledde det till att fragor
besvarades redan innan de hann stillas. Under intervjun stélldes 16pande foljdfragor for att
fordjupa svar med fokus pa det 6vergripande syftet. Vid behov stélldes tolkande fragor eller
s& ombads respondenten att utveckla eller ge exempel for att bekréfta att vi forstatt (Esaiasson
etal., 2012:265).

Inspelning

Samtliga intervjuer har spelats in och transkriberats. Intervjun inleddes med att informera om
att intervjuerna skulle spelas in och respondenterna fick ge sitt godkdnnande vilket ar viktigt
att ha (Ekstrom & Larsson, 2010:19). Dessutom upplystes de om att de kommer att hallas
delvis anonyma 1 resultatet vilket forhoppningsvis bidrog till att respondenterna blev mer
avslappnade och vagade resonera fritt. Detta underlittar di inspelningen annars tenderar att
gora minniskor obekvdma (Kvale & Brinkmann, 2009:88f).

En fordel med att spela in intervjun dr mdjligheten att gé tillbaka och lyssna pa intressanta
avsnitt. Dessutom ges storre frihet att lyssna under intervjun och endast anteckna viktiga
punkter till grund for f6ljdfragor under intervjun (Moberg, 2010:200). Inspelningen var en
stor fordel da endast en gruppmedlem ansvarade for att halla intervjuer och den andra kunde
lyssna igenom inspelningen for att f4 biasta mdjliga bild av intervjun. Vi dr medvetna om att
en stor del av samtalet dven fors via kroppssprak och mimik vilket den andra medlemmen 1
gruppen gar miste om.

Intervjuareffekter
En viktig aspekt kopplad till intervjusituationen &r s.k. intervjuareffekter. En

forskningsintervju ar inte ett samtal mellan tva likstédllda parter da det ar en som styr (Kvale &
Brinkmann, 2014:20). Dessa dr ofrankomliga d& den personliga intervjun dr en social
situation. Intervjuareffekter innebér att intervjuaren paverkar den som intervjuas pa ett
medvetet eller omedvetet sitt samt att denne anpassar sig (Esaiasson et al., 2012:235).

Den medvetna paverkan bemotte vi genom att den som holl intervjuerna fokuserade pé att
vara drlig 1 situationen och forsdka kontrollera sin paverkan i mgjligast mén. Den omedvetna
paverkan 1 form av mimik, kroppssprak och klddstil var svéarare da den inte gér att undkomma
vid personliga intervjuer. Detta hanterade vi genom att ldta den mest erfarna av oss hélla
intervjuerna som har storre erfarenhet av problematiken. Vi ansag att erfarenhet i viss mén
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kan bidra till att intervjuaren dr medveten kring sin roll och inverkan och dérfor lattare kan
anpassa sitt sdtt att upptriada efter den personlighet som respondenten har. Pa sa vis framjas ett
avslappnat och naturligt flode 1 samtalet eftersom intervjupersonen kénner sig bekvam (Ibid.).

6.4 Efter intervjun

Efter intervjun ska det insamlade materialet transkriberas, bearbetas och analyseras for att
sOka svar pa det studien syftar besvara.

Transkribering
Vi transkriberade materialet 1 anknytning till intervjuerna for att skapa ett sa fullstandigt

skriftligt underlag som mdjligt. Det dr dock viktigt att vara medveten om att ingen
transkription kan vara komplett (Moberg, 2010:200). Vi inkluderade respondenternas pauser
samt transkriberade i talsprak dock valde vi att utesluta kroppssprak och tonfall for att fa en
rimlig omfattning pd materialet 1 forhdllande till var tidsram. Delar 1 samtalet som inte knot an
till studien gjordes endast en notis om i transkriberingen. Det fardigtranskriberade materialet
skrevs ut for att forenkla nésta steg — att sammanstélla och behandla empirin.

Sammanstalla och behandla empirin
Med det transkriberade materialet som utgangspunkt genomforde vi en enskild éversyn dar

bada tvé laste igenom materialet flera ganger var for sig. Pa s vis riskerade vi inte att
influeras av varandras tankegingar. Under den enskilda ldsningen fargkodades texten med
Overstrykningspenna for att markera citat utefter vilken fragestillning som innehallet kunde
kopplas till. Dérefter genomforde vi en gemensam analys och diskussion dir materialet
tolkades utifrén studiens teoretiska ramar.

Vi inledde sammanstillningen av materialet med att sammanfatta var intervju genom s.k.
koncentrering. Rent konkret innebar det att 1anga citat pressades samman till en mening eller
tva for att na essensen 1 det som sagts (Esaiasson et al., 2012:271). Pé s vis var det mojligt att
se mer overgripande tendenser samt likheter och skillnader framtrada. I arbetet med
koncentrering delade vi upp det transkriberade materialet sinsemellan da vi inte ansdg det
nodvindigt att gora dubbelt. Bada tva laste dock igenom varandras koncentrerade material for
att fa en god uppfattning 1 vad som séllats bort. Risken med koncentrering ér att tappa det som
sdgs pa latent niva (Ibid.), den problematiken bemoétte vi genom att skriva notiser i den del av
materialet dir vi uppfattade att det fanns ett budskap mellan raderna. Vi var dock noga med
att inte gora overtolkningar (Ibid.).

Efter att ha koncentrerat materialet hade vi en god uppfattning om vad var respondent hade
for asikter och overgripande synsitt hade synliggjorts. For att se mer generella tendenser sdg
vi dock ett behov av att ta analysarbetet ett steg langre och valde att g& vidare med att
kategorisera materialet (Ibid.). Det gjordes med kartliggningsmetoden.
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Esaiasson et al., (2012) menar att samtliga relevanta aspekter av fenomenet kartldggs och ger
ett exempel pa hur detta kan se ut (s. 272f). Vi foljde deras forslag men valde att borja
nedifrén 1 det specifika och arbeta mot mer generella tendenser och monster. Inledningsvis
“sorterades” samtliga koncentrerade citat till kategorier utifrin gemensam nédmnare. Ett
exempel fran arbetet med ldrarnas syn pa samtal inom skolan — dir sorterades citat som visade
tendenser pa vilket synsitt de har pd en god demokrati (konkurrens-, deltagande- eller
samtalsdemokrati). Detta yttrade sig mer konkret i att ldrarna talade om att alla deltar och
bidrar eller att diskussion leder fram till att vi bestdmmer tillsammans vart vi ska aka pa
klassresan. Direfter kopplade vi samman de som talade om liknande forhallanden och
skapade pa sa vis mer overgripande kategorier. Denna sammanstéllning gjordes i en tabell
vilken vi hade som underlag da resultat och analys slutligen formulerades i sin slutversion.

Metoddiskussion
Att metodvalet f6ll pa samtalsintervjuer med respondenter begrénsar studiens reliabilitet och

resultatvaliditet. Hinsyn har tagits till denna begrdnsning genom att vi genomgaende arbetat
med att forsoka fridmyja tillforlitlighet och giltighet 1 stérsta mdjliga mén. Vi har l6pande
forsokt vara transparenta i de val vi gjort och visat pa systematik i arbetet (Larsson,
2010:55ff). Nedan diskuterar vi vilka faktorer som inverkar pa studiens reliabilitet och
validitet.

Validitet handlar om att undersdka det som vi avsett undersoka (Kvale & Brinkmann,
2014:176ft). Semi-strukturerade samtalsintervjuer innebér en viss variation 1 vilka foljdfragor
som stélls eftersom méanniskan &r fri och tdnker utifrdn sitt eget perspektiv. Darfor dr det
omdjligt att upprepa denna studie och i exakt samma resultat. Aven om samma fragor skulle
stéllas till samma respondenter och av samma forskare — en aspekt som péaverkar studiens
tillforlitlighet negativt. Trots metodens brister ansags styrkorna dvervéga da vi var fria att
stélla kritiska fragor och fordjupa forstaelsen av respondenternas uttalanden. Pa sé vis hade vi
storre mdjlighet att undvika att reproducera allménna asikter och fordomar (Ibid.), ndgot vi
dven anser oss lyckats med.

Reliabilitet handlar om tillforlitligheten i studiens resultat. For att frimja studiens reliabilitet
har vi konsekvent redogjort for vara val och dess foljder i relation till empiriinsamling och 1
bearbetningen av resultatet. P4 sa vis har vi strivat efter att 1 minsta mojliga man personligen
inverka pa resultatet (Ibid., 292).

Innan vért syfte formulerades genomforde vi en omfattande undersékning av det
inomvetenskapliga forskningsféltet. P& s& vis har vi minimerat risken att begd ett systematiskt
fel eftersom studien tillfor ny relevant kunskap 1 forhallande till vad som redan ar ként (Ibid.).
Fragestéllningarna har dven 1 mgjligaste mén (utifran den kvalitativa metoden) agerat
“mitpunkter”. De har genomsyrat teori, operationalisering och intervjuguide samt agerat
strukturmodell for presentationen av resultat- och analys. Genom detta arbete ser vi att
studiens syfte dr uppnatt och vi bedomer dérfor att studien har uppnétt en hog
begreppsvaliditet (Esaiasson et al., 2012:58f).
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Begreppsvaliditet samt reliabilitet utgor enligt Esaiasson et al. (2012) studiens
resultatvaliditet (s. 63). Ovan konstateras att studiens begreppsvaliditet dr hog och att en hog
reliabilitet efterstravats genom att beakta de konsekvenser som en kvalitativ metod medfor.
Dessa faktorer bidrar till att studiens resultatvaliditet &r hog. Vi ar forsiktiga med att dra
alltfor stora slutsatser kring resultatets externa validitet med anledning av att vi inte upplever
en fullstindig mattnad 1 empiriinsamlingen utdver forsta fragestdllningen. Vidare konstaterar
vi att studien hade gynnats av att innefatta fler respondenter for att mojliggora extern validitet.
Detta var trots allt inte ett mal med studien d&ven om vi ser att det skulle vara mdjligt.

Vi har uppnétt en bredd och ett djup 1 empiriinsamlingen vad géller ldrarnas uttalanden
kopplat till samtliga frdgestdllningar. Det kan enligt Larsson (2010) ses som ett kvalitetsmatt
(s. 77). Vi kan 1 stor utstrackning urskilja monster i respondenternas svar bade pé latent niva
samt pa ett direkt plan. Det leder till att vi kunnat utveckla en typifiering av
kommunikationsbehov och pa sa vis tillfor ny kunskap utifran var ansats. Da vi inte ser nagra
storre monster 1 studiens resultat kopplat till respondenternas kon, alder, lararerfarenhet eller
skolans resursstyrka har det tonats ned i presentationen av resultat och analys.
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I detta kapitel presenteras resultat och analys samlat eftersom tolkningen genom den
teoretiska ramen sker 16pande. Fragestillningarna besvaras i den ordning de dr stéllda;
inledningsvis presenterar vi hur ldrarna ser pa sina uppdrag och sin roll, dérefter hur de
arbetar med fostransuppdraget respektive teaterforestdllningar idag och slutligen vilka behov
och onskemadl de sjdlva ser for kommunikation i samband med teaterforestéllningar.

7.1 Hur l&rarna ser pd sina uppdrag och sin roll i klassrummet

I f6ljande avsnitt skapas forstdelse for de forutsittningar paverkar som ldrarna, dels vad géller
deras tva huvuduppdrag och dels 1 deras roll i det pedagogiska arbetet och relationen med
eleverna.

Det dvergripande resultat vi ndtt fram till r att 14rarna ser sig som ansvariga for elevernas
utbildning. De upplever sig vara begrdnsade 1 sin roll genom att utbildningsuppdraget
prioriteras dver fostransuppdraget. Den syn pa kommunikationen som sker mellan
Skolverket/kommunerna och lararna dr ett exempel pa hur ldrarna inte vill att kommunikation
ska fungera. Kraven pa dem bygger pa motstridiga ideal och de onskar mer tid till
vdrdegrundsarbete. Da lararna diskuterar sin roll framtrader en bild av att relationen med
eleverna bygger pd respekt. De menar att eleverna har ett fortroende for dem som inte far
missbrukas. Lirarna och eleverna delar ett intresse for teater vilket ar viktigt dd de verkar som
hjdlpmalgrupp 1 kommunikationen med eleverna.

Grundldggande forutsattningar
Léararna ar ansvariga for elevernas grundlaggande utbildning och fostran (Lararnas

riksforbund, 2010). Respondenterna menar att deras arbete ar att leda utvecklingen mot goda
demokratiska medborgare samt se till sa att samtliga elever uppnér arskursens mél. De gor
tydligt att de stindigt stravar mot att balansera och nd méilen med béda uppdrag vilket ses som
idealet; “Pa sa vis hinner jag dels med ldrodmnena men ocksd integrera
vdrdegrundsfrdagorna.” (Respondent 10).

Vidare ser ldrarna att deras roll &r att skapa goda forutséttningar for elevernas utveckling.
Skolverket (2015a) definierar ramarna for ldrarnas uppdrag och vilka mél de ska uppné
genom ldroplanen for var arskurs. Ansvaret for skolan ligger pa var kommun vilket leder till
att lararnas forutsittningar till viss del skiljer sig 4t mellan olika kommuner. Lérarnas uppdrag
ar att tillimpa dessa regler och riktlinjer 1 sitt dagliga arbete och verka for att eleverna ska
uppna mélen 1 arskursen. Enligt lararna dr en forutsittning for att na fram till eleverna att de
har fortroende for dem 1 egenskap av avséndare av budskapet; “De tror benhart pa vad man
sdger. Jag tror att det dr jdtteviktigt for att de ska ldra sig saker och ting” (Respondent 1).
Fortroende for avsdndaren underléttar for att tolkningen av budskapet ska gé i1 linje med det
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avsdndaren onskar formedla (Stromback, 2009:208ff). Detta synsétt pA kommunikation
tillskriver mottagaren ett stort inflytande och tyder pa att 1drarna har ett mottagarperspektiv pa
kommunikationen (McQuail, 2010:52ff).

Ett exempel p& hur Idrarna inte vill kommunicera
Lirarna menar att de ser en skillnad 1 huruvida kommunikationen anpassas efter mottagaren 1

de olika leden i processen mellan Skolverket/kommunen, lirarna och eleverna. Lirarna anser
att kommunikationen fran Skolverket gentemot dem har brister och att de inte har forstaelse
for deras behov. De upplever att ingen lyssnar p4 dem och deras situation. Aven fast denna
aspekt inte ar det centrala syftet med vér studie ser vi det som relevant att lyfta 1 och med att
samtliga respondenter pa nigot vis uttrycker sig i fragan. Samtidigt bidrar det till kunskap 1
tva avseenden; dels om vilka faktorer som styr ldrarnas uppdrag (vilket forsta fragestéllningen
avser besvara) samt dels hur de onskar att kommunikationen inte ska fungera. Det kan 1
sammanhanget ses som vérdefull kunskap for RTV att ta hinsyn till i utformningen av sina
kommunikationsinsatser.

Vi konstaterar att kommunikationen mellan Skolverket och ldrarna gér att likna vid en syn pa
kommunikation som transmission. Eftersom ldrarna stéller sig negativa till det vill vi skapa
forstielse for varfor for att dra lardomar till kommunikationen fran andra externa parter.
Liararna arbetar sjdlva medvetet med att anpassa sig och kommunicera med eleverna baserat
pa deras behov for att skapa forstdelse hos dem. Kommunikationen haltar sdledes i forsta
ledet men fungerar mellan ldrare och elever. "Mitt uppdrag dr ju att ldra ut. Och jag anser att
jag far min roll bekrdftad genom att jag mdrker att eleverna lir sig. For det betyder att de
lyssnar till det jag har att sdiga och att de ddrmed litar pa mig och det jag sciger.”
(Respondent 10).

Den situation som ldrarna mélar upp, av patryckningar uppifran och liten mojlighet att
paverka sin situation, leder till en kénsla av maktloshet. En meningsskapande kommunikation
ar ett ndgot som framjas genom dialog eller atminstone av att aterkoppling till avsdndaren &r
mojlig. Dialog dr ndgot som ldrarna uttrycker behov utav. Figur 2 r vér illustration av hur
lararna upplever kommunikationen mellan Skolverket/kommunen, ldrarna och eleverna.

SKOLVERKET &
KOMMUNEN

Transmission

Aterkoppling
LARARE
ELEVER

Figur 2 — Var illustration éver IGrarnas upplevda kommunikationsfléde

Meningsskapande
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Motstridiga ideal begrdnsar IGrarna
Liararna talar inte hogt om att de kénner sig styrda och begransade i sin roll. Det ser vi snarare

latent kopplat till hur de uttrycker sig kring arbetet med fostransuppdraget. De upplever att
lararuppdragen prioriteras olika hogt med utbildningsuppdraget Gverordnat fostransuppdraget.
Den enkelriktade kommunikationen uppifran dr en bidragande faktor till kdnslan av
begrinsning. Lédrarnas uppfattning ar att de forvintas utféra uppdrag som de inte har
tillrackliga resurser till och att de saknar mojlighet att adressera avsdndaren med
problematiken. Resurserna prioriteras standigt till att uppna lirodmnesmalen medan fostran
far sta at sidan. Lararnas fortroende for Skolverket sviker till f61jd av den bristande
forstielsen for deras situation. De ger dven uttryck for att foljderna av skolans
decentralisering samt utvecklingen mot NPM ér ytterligare faktorer som bidrar till
fostransuppdragets nedprioritering. Det mérks tydligast da ldrarna betonar hur lite tid som
finns for arbetet trots att det i1 praktiken &r ett av deras huvuduppdrag. De uttrycker dven att en
mojlig orsak till det kan vara att virdegrundsarbetet inte gar att méta likt utbildningsmal och
kunskapskrav genom t.ex. betyg, nationella prov eller PISA-métningar. Lararna bekraftar
ddrmed de motstridiga ideal och prioriteringen av det mitbara utbildningsuppdraget som
tidigare studier visat (Lantto, 2001; Fredriksson, 2010; Brignall & Modell, 2000; Adman,
2015).

Mer tid fill vérdegrundsarbete dnskas
For att skapa forstielse for kommunikativa mgjligheter och begréansningar 1 ldrarnas situation

racker det inte att konstatera att motstridiga ideal forekommer &ven enligt lrarna sjdlva. Vi
behover framforallt veta hur lararna hanterar situationen. De asikter som uttrycks ar enhélliga
—mer tid till vardegrundsarbetet dr onskvird. I dagslédget viaver ldrarna in fostransarbetet i
larodmnena och de patalar att de méste prioritera bort tid som behdvs for att nd
kunskapsmaélen kopplade till utbildningsuppdraget.

“Om jag ska vara helt drlig sa har jag ju inte den tiden pa morgonen som jag tar dat att lyfta
aktuella admnen och situationer till diskussion. Det dr tid jag tar fran andra dmnen som dr for
att eleverna ska klara diverse mdl enligt kursplanen som bara blir mer pressad och stressad.”
(Respondent 8)

Lirarna menar att fordndringen upplevs plotslig men formodligen har skett langsamt dver tid
da det forr fanns mer resurser till fostransuppdraget. "Det far mig att tdnka pa hur lite stéd
det finns ldrarna i detta arbete, ndgot som uppror mig. Till exempel den bok jag visade dig
tidigare, den har jag inget stod fran skolan att kopa in. Den har jag fatt képa med egna
pengar.” (Respondent 9). Analysen hittills bidrar med kunskap om lérarnas situation och hur
lararna ser pa sin roll. Forstielse kring attityd och fortroende &r enligt Strombéack (2009) av
stor vikt att ta hinsyn till for att utforma kommunikativa budskap (s. 208ff).
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Lararna som forebilder
Den forstdelse vi skapat hittills kring vad som péverkar verksamheten inverkar dven pa

lararnas roll som opinionsledare. Framat fordjupas bilden av de egenskaper som lérarna ser
behov av i rollen som ledare och forebild gentemot eleverna. Lérarna anser att det ar viktigt
sétta en grund genom att skapa goda forutsdttningar for ldrande. Det gors konkret genom att
bygga upp respekt och fortroende hos eleverna och kréver att de anpassar sig och sitt
budskap efter situationen. En forebild bor vara bestimd och rdttvis samt verka som en god
forebild genom sina handlingar.

Relationen bygger pd respekt
Enligt lararna dr grunden till en vdlfungerande relation med eleverna att vara lyhord for

situationen de stér infor och agera darefter. “Det handlar om att inge respekt samtidigt som
det dr lika viktigt att vara mjuk ndr de dr mjuka tillbaka.” (Respondent 2). Lararna dr eniga
om att respekt och fortroende dr avgorande faktorer for att skapa goda forutsattningar for
larande. For att fortjdna respekt och bygga upp fortroendet maste vara bestimda och rittvisa
menar de. Det gor ldrarna genom att vara konsekventa 1 sitt handlande och visa att de bryr sig.
“Barn och ungdomar gér som vi vuxna gor, inte som vi sdger. Ndr sen ungdomarna gor som
man sjdlv gor sa saknar man trovirdighet som vuxen ndr man sdger dt dem att inte géra pa
det viset.” (Respondent 7). Lararna belyser dven att dessa egenskaper inte automatiskt foljer
med rollen utan dr ndgot som de bygger upp tillsammans med eleverna och stindigt jobbar
vidare med. "Som sagt sa tror jag att det dr nagot som sker ndr jag har gjort mig fortjant av
det. Och det dr ocksa mitt ansvar att se det som ett fortroende jag har fatt av eleverna. Ddrfor
dr det upp till mig att inte missbruka det.” (Respondent 9). Utifran hur ldrarna talar om dmnet
forstar vi att lararna anser att eleverna bade lyssnar pa dem och litar pa det som sdgs. Detta dr
dock nigot som endast grundar sig pa lararnas uttalanden och i1 denna studie inte &r mdjligt att
bekrifta eller dementera enligt elevernas egen syn.

Fértroendet fdr inte missbrukas
Da ldrarna talar om att missbruka fortroendet syftar de pa att forsdka “pracka pd” eleverna

sina egna asikter och virderingar. Det anknyter till att ldrarna ska hélla sig neutrala 1 sin roll
och det dr av dnnu storre vikt i fostransarbetet.

"Vi far ju inte paverka eleverna, sa min instdllning, som dr min privata syn, far jag ju inte
lata skina igenom. Jag skulle kunna pdaverka mycket men man ska ju vara sa objektiv som det
bara gdr. Sen dr det ju klart man paverkar med att séiga att Astrid Lindgren dr en bra
forfattare. Sadant som dr "kdnsliga” frdgor far man ddiremot inte ldta skina igenom. Som
religios eller politisk syn.” (Respondent 1)

Genom att halla sig neutrala har eleverna sjdlva mojlighet att skapa en egen forstaelse av vad
de tycker och tanker. Nagot som enligt ldrarna bidrar till sunda viarderingar. Lararna ser
snarare att deras uppgift ar att agera ledstjérna i arbetet och stodja eleverna. Men som citatet
ovan belyser dr det omojligt att vara objektiv 1 alla sammanhang. Objektivitet ses som en
viktig egenskap hos en opinionsledare och ett sétt att frimja det &r att arbeta med att “’sitta
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bollen i rullning” och sedan lata eleverna sjilva diskutera i olika fragor. Foljande respondent
talar om hur hen tinker och arbetar kring att forsoka forandra asikter.

"Nej det gor jag faktiskt inte. Sdger ndagon ndgot krdnkande sd blir man som ldrare illa
berérd men samtidigt nyfiken. Varfor sdger personen sa? Vad har den med sig i sin ryggsdck?
Istdllet for att “rdtta” sa anser jag att det handlar att vaga lyfta det da. Och lata de andra
eleverna ga in och sdga sitt. Forst da blir det en ldrorik och intressant diskussion och
eleverna ldr av varandra samtidigt som jag signalerar att allas asikter dr lika mycket virda.
Hemligheten dr vdl att inte vara rddd for diskussioner utan istdllet foresprdka dem.’
(Respondent 9)

’

Det kan tyckas motsdgelsefullt att ldrarna inte far paverka eleverna men samtidigt pasta att
lararna i sin ledande roll 1 klassrummet kan liknas vid en opinionsledare vars framsta
egenskaper ir att paverka individer med liknande intressen. Det dr dock skillnad 1 att ha
gemensamma intressen och att ha samma &sikter. I denna studie ror det sig om att ldrare och
elev bor dela intresset for teater for att bygga vidare pé det 1 arbetet med véardegrundsfragor
utifran deras olika roller. Det dr ocksé relevant att undersoka om ldrarna har de egenskaper
som gor att de kan tillskrivas rollen av en opinionsledare eftersom detta dr en forutséttning for
att eleverna ska nas av budskapet i RTVs kommunikationsinsatsers via lararna — det vill sédga
att de mdjliggors att reflektera och diskutera kring forestillningen 1 klassrummet.

Lérarna upplever att rollen som en god forebild &r ett redskap som anvénds for att 1
forlangningen paverka eleverna. "Fér mig som ldrare dr det inte viktigt vad jag personligen
tycker. Ddremot dr det viktigt for mig att visa pa att jag dr positivt instdlld och nyfiken pd
manga olika saker. Hur jag uttrycker mig pdverkar elevernas tyckande i klassrummet.”
(Respondent 5). Lérarna anser att de lyckats med att skapa en god relation med sina elever —
en relation som bygger pa respekt och fortroende. Vidare ser de dven sig sjdlva som forebilder
och dr ddrmed opinionsledare utifran hur begreppet definieras i denna studie. Det innebar att
de i likhet med Rosengrens (u.4.) tolkning av begreppet har férmaga att formedla nya
intressen till en grupp med gemensamma intressen.

L&rarna och eleverna delar ett teaterintresse
Katz (1957) menar att en forutsittning for att verka som opinionsledare ar ett stort intresse for

amnet och att individen tar del av budskapet via medierna for att sedan sprida kunskapen
vidare (s. 71ff). Lararna ger uttryck for att de brinner for sitt uppdrag samt har ett stort
intresse att arbeta med vardegrundsfragor och teater. I ldrarnas uttalanden synliggors ett
gemensamt intresse hos elever och ldrare vad géller teater som ldromedel och behovet att
diskutera efterat. “Barn dlskar teater och tycker alltid att det dr roligt att fa ldmna forskolan
och se annat i vardagen.” (Respondent 3). Lararna uttrycker ett stort intresse for kultur bade
privat och kopplat till sin lararroll; “Och sen dr det ju virdefullt det ddr att det dr ndgon
annan dn deras ldrare som berdttar nagonting och visar upp.” (Respondent 1). Endast da
intresset delas mellan bada parter dr det mojligt att uppné de effekter som Lazarsfeld et al.
(1968) upptickt (s. 75ff). De faktorer som paverkar kommunikationen samt hur arbetet med
teater ser ut kommer vi att berora vidare 1 analysen.
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/7.2 Hur lararna arbetar med fostransuppdraget

Inledningsvis beskriver vi hur ldrarna ser pd demokrati eftersom ldrarnas arbete med att bidra
till eleverna utveckling till demokratiska medborgare utgér grunden for fostransuppdraget.
Liararna anser att fostransuppdraget frimst realiseras genom samtal och diskussion. Dérefter
presenteras var analys av hur de arbetar med uppdraget idag. Lararna anser att arbetet med
fostran innebér allt mer uppfostran. De ldgger upp arbetet utifrén tva tillvigagangssatt
beroende pé vilka behov de ser i1 klassen. De anvénder sig av sdvil samtal som sketcher eller
teater som verktyg 1 fostransarbetet.

Lararnas syn p& demokrati
Det forekommer olika synsétt kring vad som kdnnetecknar en fungerande demokrati och krav

som stdlls pa en god demokratisk medborgare. Habermas (2003) har en vision om att ett
demokratiskt samhaélle bygger pé att medborgarna for rationella diskussioner som leder till att
gemensam forstdelse uppnas — en s.k. samtalsdemokrati. Det finns dven andra sétt att se vad
som &r utmirkande for en god demokrati t.ex. deltagardemokrati och konkurrensdemokrati
(Strombaéck, 2009:40). Alla tre synsitt finns representerade i respondenternas uttalanden men
1 olika stor utstrackning.

Fostran genom samtal och diskussion

Samtalsdemokratin dr den form som framst kom till uttryck 1 respondenternas uttalanden. En
rimlig forklaring &r att studien huvudsakligen fokuserar pd lararnas arbete med att fostra
demokratiska medborgare. Enligt lararna handlar fostransuppdraget frimst om
virdegrundsarbetet som innebér att framhalla alla méanniskors lika véirde och oftast gérs med
hjdlp av samtal och diskussioner. ... att gemensamt reflektera kopplat till andra saker man
ldr sig. Pd sd vis tror jag att eleverna vixer och ldr sig mer om bdde livet och virdegrund och

det aktuella dmne man ldser om.”” (Respondent 2).

Ett krav som samtalsdemokratin stiller pA medborgarna &r att vara politiskt intresserade,
engagerade 1 offentliga samtal och dialog samt lyssna och stridva efter forstaelse. Har
understryker ldrarna att eleverna visar ett stort engagemang for diskussion i klassrummet om
tillfalle ges och att det ar utvecklande att diskutera sig fram till gemensam forstaelse.

”Sa fort det dr brak i klassen lyfter vi dven upp det till diskussion. Jag gissar att man kan
kalla det konflikthantering. Vad dr det som héinder? Vad beror det pa? Hur dr vi mot
varandra? Genom att lyfta det till diskussion involveras dven de som inte brdkat. De andra
eleverna kan komma med bra idéer om hur man loser det hela. Det gor att man virdesdtter
varandra och varandras dsikter och accepterar de olikheter som finns mellan mdnniskor. Det
handlar om att sldppa brak for att acceptera varandra och varandras olikheter. Genom att
alla i klassen far komma till tals ldr sig alla av det och man ldr sig att lyssna till varandras
asikter. Allas tankar dr viktiga. ” (Respondent 8)
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Oftast forknippar respondenterna begreppet demokrati” i en skolkontext med att majoriteten
bestdmmer eller att alla far gora sin rost hord vilket gér 1 linje med deltagardemokratin. Det
ndmns rakt ut och dr reglerat i laroplanen dér eleverna ska tilldtas padverka i den mén det ar
mojligt (Skolverket, 2015a). ”"Man jobbar ju med demokrati i skolan och medbestimmande.
Att det dr majoriteten som gdller, dven om de kan ha lite svart att bestdmma.” (Respondent
1).

Den demokratisyn som uttrycks 1 lagst grad bland ldrarna &r konkurrensdemokratin. Skolan &r
en plats dér vi utifrdn vér egen forkunskap hade forvéntat oss kopplingar till
konkurrensdemokrati. En konkret situation ddr denna demokrati vanligen manifesteras i en
skolkontext dr genom elevrad vilket inte 4r en koppling som nagon ldrare gor. | praktiken talar
de snarare mot en syn pa konkurrensdemokrati till formén for vikten av att ta beslut i
klassrummet med diskussion som grund. “Ordningsregler, rutiner kring hur man agerar-...
det dr regler man demokratiskt kan gora upp tillsammans med sin klass.” (Respondent 2).

Arbetet med att fostra demokratiska medborgare forknippar ldrarna i huvudsak med arbetet
kring vardegrundsfragor — detta analyseras 1 foljande avsnitt.

Arbetet med fostransuppdraget
I detta avsnitt redogor vi for hur respondenterna arbetar med och resonerar kring

fostransuppdraget. Inledningsvis knyter vi analysen till att /drarnas forutsdttningar har en
inverkan pa hur arbetet ter sig. Vidare beskriver vi att bemotande ar en viktig del 1 arbetet.
Fortsatt forklarar vi hur arbetet med fostran har férdndrats under senare ar, till f6ljd av
skolans fordndrade forutsiattningar vilket bl.a. lett till att fostran vdvs in i arbetet med ovriga
amnen. Lirarna talar om vikten av att se och bekrdfta varje elev. Ett vanligt tillvigagangssatt
ar att arbeta med rollspel eller att halla en diskussion kring vardegrundsfragor

Virt resultat har flera gdnger understrukit hur tidsbrist leder till att fostransuppdraget
prioriteras ned till formén for utbildningsuppdraget. Tidsaspekten &r en standigt
aterkommande faktor som ldrarna upplever har stor inverkan pa hur arbetet med
fostransuppdraget kommit att se ut. Det framkommer tva synsétt pa vad uppdraget innebér;
lararna refererar alla till arbetet med att fostra demokratiska medborgare men ett flertal
paralleller dras till uppfostran. Vér studie berdér den forstndmnda definitionen men det ar
intressant att dven lyfta fram de konnotationer som lararna sjidlva véver in. Detta eftersom det
ar en faktor som inverkar pa den kontext som uppdragen genomfors i.

Fostransuppdraget innebdr allt mer uppfostran
Lararna menar att uppfostran fétt, och fortsatter att fa, en allt storre roll i skolan. Elever sviér,

kallar varandra fula ord och beter sig illa vilket ldrarna menar inte enbart &r ett problem for
skolan utan 1 grunden ska 16sas hemma. I de yngre ldrarna handlar det om s basal kunskap
som att knyta skorna eller ha pa sig jacka pa sig utomhus. Uppfostran tar allt mer tid, kraft
och utrymme i skolan. Lararna upplever att det finns en allmén missuppfattning 1 samhaéllet
kring vad skolans fostransuppdrag handlar om, en utveckling de inte &r tillfreds med. “"Tyvdrr
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dr det ju lite vil mycket uppfostran. Samhdllsbilden gar mer och mer mot att “det ska skolan
ldra ut”.” (Respondent 1). Vi uppfattar att orsaken dr en fordndrad syn pa vad som ir skolans
uppgift vilket bygger pé att fordldrarna har mindre tid. Det leder till att ansvaret laggs pa
skolan istillet. "Tyvdrr anser jag att barn har blivit allt mer ego idag. Det dr svdrt att sdga
vad det beror pa men kanske har uppfostran i hemmet fordndrats och att barnen maste sldss

for sin rdtt och sin uppmdrksamhet pad ett annat sdtt idag.” (Respondent 10).

Utvecklingen mot en skola som allt mer priaglas av uppfostran gar att knyta till Habermas
forstdelse om offentligt och privat. Uppfostran dr generellt sett en fordlders jobb och pé sé vis
en fraga som rimligtvis ingdr i den privata sfaren. Fostran till demokratiska medborgare ar
skolans uppgift, och 1 en vidare forstielse alltsa samhéllets uppgift, vilket gor det till en fraga
for den offentliga sfaren. Den utveckling som skett dd skolan fatt en allt storre roll 1 elevernas
uppfostran tyder pé att de tvd dimensionerna av offentligt och privat ndrmar sig varandra.
Baserat pé ldrarnas uttalanden gér det inte langre att skilja pa det offentliga och privata i
skolan — det ar inte ldngre tva ytterligheter utan en blandning. Vidare menar ldrarna att det far
konsekvenser genom att det redan s anstrangda laget tidsméssigt ytterligare paverkas.
Tidsbrist 4r ndgot som lararna stdndigt &terkommer till — tidsbrist for att gora teaterbesok,
tidsbrist 1 vardegrundsarbetet etc. “Samtidigt dr det sa lite tid i skolan och sa mycket mer tid
hemma med fordldrar och kompisar. Sd det maste ske i hemmet.” (Respondent 1).

Det rader dock konsensus hos ldrarna i hur de bést arbetar med vardegrundsfragorna. De
betonar vikten av samtal och diskussioner d&ven om dessa ibland &r inne pa den privata sfarens
omrade. En grundbult 1 virdegrundsarbetet anses vara bemotande. “Enligt min dsikt dr
grunden i fostransuppdraget och arbetet med vdrdegrundsfrdgor just bemétande.”
(Respondent 8). Dess relevans forklaras genom att det bidrar till goda demokratiska
medborgare; “Jag arbetar med bemdétande dagligen for att skapa treviiga

samhdllsmedborgare.” (Respondent 6).

Det finns tvd vdgar att gad i vdrdegrundsarbetet
Léararna malar upp en bild av att virdegrundsarbetet fordndrats pd senare 4r, fran att ha varit

hogt prioriterat har tiden reducerats till ett minimum. En uppfattning hos ldrarna ar att tid tas
frén viardegrundsarbetet till 6vriga lirodmnen. Respondenterna kunde tidigare arbeta med
viardegrund 1 en storre utstrdckning utan att inverka pd 6vriga dmnen. Utvecklingen grundar
sig dels 1 att arbetet innebdr mer uppfostran men beror ocksa pd andra faktorer som NPM och
skolans decentralisering.

“... vardefragor? Jidtteviktigt! Det dr grunden till vildigt mycket. Tyvdrr dr det ju tiden som
brister! Om jag ska vara helt drlig sd har jag ju inte den tiden pd morgonen som jag tar dt att
Wfta aktuella imnen och situationer till diskussion. Det dr tid jag mdste ta fran andra dmnen
som dr strikt planerade for att eleverna ska klara diverse mal enligt kursplanen som bara blir
mer pressad och pressad.” (Respondent 8)

Zackari och Modigh (2002) foresprakar att virdegrundsarbetet bor genomsyra all verksamhet
och att fostransuppdraget inte bor skiljas fran 6vrig verksamhet (s. 6). I denna frdga gar
uppfattningarna hos lérarna isdr 1 vad som anses vara det bésta séttet att arbeta med
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virdegrundsfrigor. I huvudsak arbetar de utifrdn Zackari & Modighs rekommendation genom
att de vid behov lyfter hindelser till diskussion 1 samband med att de intrédffat samt 16pande
vaver in det 1 6vrig undervisning. Men det forekommer dven att de onskar fa tid avsatt till
vardegrundsarbetet, 1 likhet med hur uppliagget sdg ut tidigare. Vissa ldrare ser dock vinster i
att de inte ldngre har specifik tid i schemat till att arbeta med vardegrundsfragor.

“Forr gjorde vi ju sa att vi hade en sdrskild lektion som hette livsviktigt. Och sd jobbade med
det en-tva ganger i veckan. Det blev lite for konstruerat och eleverna visste hur de skulle géra
rdtt, uppfora sig och sa. Men sen gick de ut pa rasten och levde inte efter det. Jag forséker
med mina klasser fa det till nagot som genomsyrar all undervisning.”” (Respondent 1)

Eftersom ldrarna anser att grunden i virdegrundsarbetet 4r bemotande s& genomfors arbetet
olika och styrs av de individer som klassen bestar av. De betonar vikten av att se varje elevs
behov — 1 vissa klasser eller perioder dr behovet att pAminna om den gemensamma
viardegrunden storre.

“... jag lyssnar, ser varje elev, svarar pd frdgor, kdanner in om ndgot dr pa tok, och hjdilper
varje elev att vara sitt "bdsta jag”. En del elever behéver mycket stod for att vara sitt “bdsta
jag” vilket dr en stor utmaning for mig som ldrare medan andra inte behover lika mycket
stod. Det tror jag resulterar i att varje elev blir en god medborgare och har alla mojligheter
att skapa sig ett bra liv.” (Respondent 4)

Detta liknar vad en annan respondent talar om d4 hen mer explicit betonar vikten av att
anpassa sitt arbetssétt efter eleverna for stunden. “Vissa barn behover paminnas om
vdrdefragorna oftare dn andra men for varje gang man upprepar dem tror jag att det sdtter
smd spdr i deras tankar och sdtt att agera mot andra.” (Respondent 3). Vi kan ddrmed
konstatera att ldrarna 4r medvetna om vilka individer som ingar i klassen och anpassar bade
sitt arbete och sin kommunikation till dem.

Samtal och diskussion dr att féredra
Den metod som ldrarna foredrar &r att arbeta med vardegrundsfragor genom samtal, reflektion

och diskussion. Den stora fordelen med att samtala och diskutera ar enligt lrarna att eleverna
sjdlva har mojlighet att skapa forstaelse samt underlittar mojligheten att upprétthélla
objektiviteten. Lararna planterar ett fro som gror genom elevernas egen forstaelse i
gemensamma diskussioner.

“Det handlar inte om att skriva pd tavlan. “Det hdr dr virdegrundsfrdagor och sa hdr ska
man tycka” utan att gemensamt reflektera kopplat till andra aktuella saker man ldr sig. Pa sa
Vis tror jag att eleverna vixer och ldr sig mer bade om livet och virdegrund och om det
aktuella dmne man ldser om.” (Respondent 2)

En larare ger dven konkreta forslag pa hur det i praktiken ar mgjligt att viva in
virdegrundsarbetet 1 undervisningen.

“En bra grej tycker jag dr att koppla det till nagot aktuellt som man ldser om. T.ex. om man
ldser om historia sa kan man ju prata om hur kvinnornas roll har fordndrats och hur bra det
dr, men ocksda ndmna att det inte dr sa overallt i virlden tyvirr. Det handlar for mig om att
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smyga in det lite overallt for att forsoka bygga upp en grund for vad som dr rdtt och fel.”
(Respondent 8)

Teater och sketcher som verktyg
Ett konkret sitt som ldrarna véljer att arbeta med vardefragor dr genom att spela upp korta

sketcher med hjilp av eleverna. Aven om det inte ir den form av teater denna studie berdr ir
det intressant knyta an till 1drarnas resonemang och syn pa teater som laromedel.

“Sen har man ju mycket drama och dramatiserar. Det dr ett bra sdtt att ldra sig att diskutera
genom att de fatt dramatisera forst. Bade sadant som de liser och hur man arbetar med
vdrdegrund och hur man beter sig med varandra. Det dr vildigt tacksamt att géra sadant med
smd elever som inte tycker att det dr pinsamt. Det kommer i fyran till femman nédr man skdams
for allt.” (Respondent 1)

En fordel med teater som verktyg i arbetet med véardegrundsfragor ar att det ger en malande
bild av situationen som diskuteras och vicker kanslor hos eleverna vilket leder till 6kad
forstaelse.

“Ar inte det precis vad teater egentligen erbjuder? Man spelar upp héndelser frdin verkliga
livet och med hjdlp av teatern far eleverna ytterligare en dimension till sin egen vardag. Det
gor det ocksd ldttare att forstd hur andra kan ha det. Teater ger ett starkt intryck och blir,
upplever jag, mer pdtaglig dn en film. Mer teater for eleverna!” (Respondent 4)

/7.3 Hur lararna arbetar med teaterforestaliningar idag

Vi inleder med att beskriva hur ldrarna arbetar med teaterforestillningar idag. Ett sarskilt
fokus laggs pa att redogora for vilka mdjligheter lararna ser 1 att diskutera och reflektera kring
viardegrundsfragorna kopplat till teaterforestillningarna. Det gar i linje med RTVs kvalitativa
maluppfyllelse.

For att komma nérmare ett svar pa vilka kommunikativa mojligheter och begransningar som
finns 1 ldrarnas arbete med en teaterforestdllning &dr det relevant att ta reda pa hur det arbetet
ser ut idag. Resultatet visar att tid och pengar ar avgérande faktorer for om de besoker en
teaterforestédllning dverhuvudtaget. De menar att det inte dr mgjligt att g pé en forestéllning
enbart av ndje utan det krévs att det gér att koppla till utbildningsuppdraget. Forestillningens
tema dr sdledes avgorande — om de ser mdjligheten att koppla det till utbildningen ar de
beredda att flytta om 1 planeringen for att fa det att fungera. Det motiveras med att de ser
behov hos eleverna av teaterupplevelsen. Lararna ser dven stora mdjligheter 1 att anvdnda
teater som ett verktyg i undervisningen.

Tid & pengar dr en foérutséttning for teaterbesbket
Virt resultat visar att ldrarna besoker teaterforestéllningar med eleverna ungefér en ging per

ar — vissa oftare och vissa mer séllan. Samtliga elever bor saledes ha besokt en
teaterforestédllning vid ett par tillfdllen under sin tid pa 1ag- och mellanstadiet. Enligt ldrarna ar
det flera faktorer som péverkar om, hur ofta och nér de besoker teaterforestdllningar — vi ser
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att tvd av dessa faktorer ar sirskilt framstadende 1 deras resonemang. Dels handlar det om en
resursfraga kopplat till tid och pengar samt dels avgor det vilket @&mne teaterforestéllningen
berdr. ... det dr ofta ddrfor jag har valt att besoka en teater, for att det dr ett tema som jag
vill lyfta i klassrummet.” (Respondent 8). I huvudsak framtrader ett samband mellan att de
larare som tillhor skolor vi klassat som resurssvaga ser storre praktiska problem som att
mojligheterna brister att ta sig till teatern. Detta har vi dock inte fordjupat oss ytterligare 1 d&
det inte dr ett direkt kommunikationsproblem.

Férestaliningens tema &r avgdrande
Kravet pé forestdllningens tema hinger 1 stor utstrdckning ihop med den resursmaissiga

faktorn — om temat gar att koppla till kunskapsmélen upplevs det i stérre utstrackning befogat
att besoka den. Det ricker inte att forestéllningen dr kopplad till virdegrundsarbetet da det
inte dr lika hogt prioriterat. Resonemanget gér att koppla till tidigare diskussion kring ldrarnas
kontext. De resursmissiga begridnsningarna aterspeglas i1 hur lararna sjilva talar om
mojligheterna att besoka teaterforestéllningar som en del i undervisningen;

“Som sagt finns inte tid att ga pd teater "bara for att det dr kul” och inte heller far man
ekonomiska resurser om man inte kan motivera det med hur man ska tilldmpa teatern eller
innehallet i klassrummet efterdt. Sd det kan vil ses som en tvingande faktor.” (Respondent

10)

Lirarna identifierar ett behov hos eleverna av att gd pa teater och knyter gérna det till
vardegrundsarbetet. Utomstaende faktorer inverkar dven pa arbetet och leder till att 1ararna
girna kombinerar teater med malen i utbildningsuppdraget. Om det inte fungerar ar 16sningen
likt den 1 viardegrundsarbetet d& de anpassar &mnesundervisningen till teaterforestéllningens
tema for att teaterbesoket ska vara befogat. “Samma sak dr det med teater. Om det har ett
tema som passar ihop med det vi ldser i till exempel i nagot i SO brukar jag alltid se till att vi
far gda. Om inte annat kan man ju alltid dndra om planeringen lite for att fa det att passa.”
(Respondent 2).

Teater som verktyg ses som positivt
Dervin (1989) menar att mottagarens attityd till budskapet dr avgdrande for hur det tolkas och

att det darfor dr relevant att forstd elever och ldrares intresse. Det syns inget samband mellan
skolans socioekonomiska resursstyrka och hur ldrarna talar om motiven till att besoka teater.
Manga lérare betonar att det finns ett behov hos de flesta elever av att ga pa teater da de sdllan
tdr den mgjligheten annars, ndgot som kan tyda pé att behovet finns 1 alla socioekonomiska
grupper. “Kanske dr det forsta gangen en elev upplever verkligt agerande och da dr jag glad
om vi inom skolan har fatt ge eleven den upplevelsen.” (Respondent 4). Nagot som visar pa
elevernas positiva attityd till teater &r att de tar till sig en stor del av det budskap
teaterforestédllningen har; “Man blir ofta fascinerad over hur mycket som gatt in. Ndr man
haft en egen lektion kan man ibland kéinna att de inte fdtt med sig ndagot. Efter ett teaterbesdck
kan man se att det gatt in mycket som kan berdtta om.” (Respondent 1). Vidare styrks detta av
forskning som en annan respondent hédnvisar till.

38



“Teater dr ett starkt medel om man vill nad ut till barn och pdverka deras sdtt att tinka och se
pa saker. Alla barnens sinnen paverkas av teater; dofter, ljud, ljus, fdrger osv. och det sdgs
dven att barn minns mer om de fdr delta aktivt. Kanske att skadespelarna har en dialog med

barnen.” (Respondent 3)

Lirarna antyder genomgéende att eleverna inte har sarskilt stora forkunskaper kring teater.
Det dr film som &4r den typ av kulturform som de mdéter i1 sin vardag. Lérarna ser dock en stor
skillnad i dessa tva, var av de genomgaende papekar teaterns fordelar. "Med hjdlp av teater
far eleverna ytterligare en dimension till sin egen vardag. Det ger ocksa mojlighet att forstd
hur andra kan ha det. Teater ger ett starkt intryck och blir, upplever jag, mer pataglig dn en
film.” (Respondent 4). Det tydliggors ocksa att teater r nagot som ldrarna ser att eleverna
sjilva uppskattar. "Férdelen dr att eleverna tycker om det. Det blir en upplevelse som inte
manga skulle fatt annars. Fd elever gar pa teater med sina fordldrar.” (Respondent 5).

7.4 De kommunikationsbehov lararna har kopplat till teater

I detta avsnitt redogdr vi for vilka kommunikationsbehov ldrarna sjélva anser sig ha utifran
den situation de redogjort for att de befinner sig 1 och kopplar det till kommunikationsmaterial
frén externa teaterbolag.

Lararna upplever att de idag inte far tillréckligt stod fran teaterbolag 1 samband med ett besok.
Vi ser att savil ldrarnas och elevernas intresse som andra faktorer i omgivningen paverkar
vilket behov ldrarna har av kommunikation. Det finns behov av att teaterns tema gar att
koppla till bada uppdragen for att det skall vara tillrdckligt motiverat att besdka teatern och
kunna reflektera kring temat efterdt. Lararna &r till viss del omedvetna om behovet av
kommunikation men ser mdnga mojligheter till hjilp fran teaterbolagen i sitt arbete. Slutligen
motiveras varfor det dr av vikt att méta lararnas behov.

L&rarna fdr sdllan tillrGckligt stéd

Lararna upplever att de idag inte far sarskilt mycket material som stéd fran teaterbolagen i
arbetet kring teaterforestédllningen. Vi tolkar ldrarnas uttalanden som att de antingen inte fétt
nagot material alls alternativt att det material de tilldelats inte gér att koppla till
amnesundervisningen vilket lett till att de inte reflekterat dver att de fatt det. En respondent
menar att dem ibland tilldelas material som ofta inte ar anvindbart. "Ndgon gang har jag fdtt
med nagot kuvert med ndgon uppgift. Det har man vdl haft mer eller mindre nytta av.”
(Respondent 9). Det material som dnda funnits tillgéngligt har séledes inte varit tillrackligt
anpassat efter ldrarnas kontext och pa sa vis inte tillrickligt meningsfullt for 14rarna. Lararna
ser behov hos eleverna att bearbeta det de varit med om genom att arbeta med forestdllningen.
”De brukar vara inspirerade, bli mer kreativa och vill gdrna daterberdtta vad som hdnde for
de andra barnen pa avdelningen och fordldrarna som himtar. Ofta vill de dven bearbeta det
de har upplevt genom att mala, skriva eller sjdilva spela teater med dockor.” (Respondent 3).
Arbetet med reflektion skiljer sig beroende pé vilka aldrar eleverna ar; “Man forséker jobba
pa olika sdtt som det passar — med diskussioner, att skriva eller rita.” (Respondent 1).
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Den utveckling av anvédndarforskningen som Weibull (1983) bidragit till betonar vikten av
tillgang till medier for att kunna uppnd behovstillfredsstéillelse. Behoven gir endast att
tillfredsstdlla om tillgadngen ticker upp for behovet (s. 115). For att ldrarna ska kunna
prioritera ett besok pé en teaterforestillning uttrycker de behov av kommunikation kring att
teater kan bidra 1 undervisningen och hur det bidrar. Eftersom det finns ett initialt intresse hos
lararna ér forutsittningarna goda for att kommunicera med dem. “Alla skolor dr
Jjdtteintresserade av all mojlig kultur man kan fd eftersom man vet att eleverna inte far det
hemma sd valdigt mycket.” (Respondent 1).

Intresse & omgivningen pdverkar Idrarnas kommunikationsbehov
Lararna uttrycker 1 huvudsak ett stort personligt kulturintresse i allménhet och for teater 1

synnerhet. Det forekommer dock ldrare som &r helt ointresserade av kultur pé ett privat plan.
Lérarna uttalar sig dock framst kring elevernas behov. Gemensamt betonar de utifran sin
lararroll relevansen av att vdva in teater 1 undervisningen. Trots att ldrarna inte avser lagga
nagon vikt vid sina individuella behov ar det dock troligt att den faktorn védger in. Som
tidigare diskuterats formedlar en opinionsledare intressen 1 en grupp med gemensamma
intressen och ur den synvinkeln &r det en aspekt som é&r viktig att vara medveten om. Sarskilt 1
kommunikationsmaterialets utformning da det paverkar vilken man det syftar till att vicka
intresse respektive motivera till ett besok. For att motivera larare som sjdlva har ett
teaterintresse och de som endast utgér fran elevernas behov krivs forstaelse for bada
larartyperna.

Lararna ser mojligheter med teater som verktyg i arbetet med savél fostransuppdraget som
utbildningsuppdraget. “En pjds kan erbjuda olika saker som jag som ldrare kan viva in i
undervisningen. Det gdller for mig som ldrare att ta fram pjdsen som ett kollektivt minne, nér
det passar bdst in i min undervisning.” (Respondent 4). Teater fungerar vil att anvédnda i
vidare arbete eftersom det dr ett gemensamt minne mellan ldrare och elever som gér att
integrera 1 undervisningen och i arbetet med véirdegrundsfragor. Nagot som &r av stor vikt da
det gors tydligt att 1drarna ar hart styrda av resurser.

Baserat pa hur lararna beskriver sina egna 6nskemal av kommunikation framtrdder bilden av
att deras kommunikativa behov péverkas av deras omgivning, frimst genom den
organisationskultur som inverkar pé lararrollen. Lull (2000) menar att individens behov dr
starkt influerade av yttre omstiandigheter (s. 44) — detta bekréftas av lararna. De kimpar med
att uppna méalen for bade utbildnings- och fostransuppdraget. Behovspsykologins starka tro pé
maénniskans fria vilja och behov av att skapa sammanhang &r nagot som lararna uttrycker
(Tamm, 2002:83). Det tyder pé att ldrarna har ett behov av att skapa meningsfullhet 1 sitt
arbete.

Tidigare vi presenterat tva vdgar som ldrarna gir for att anpassa sig till situationen och hantera
de hoga kraven; antingen véver de in virdegrundsarbetet 1 1arodmnen eller sé tar de sig trots
allt tid till ett mer renodlat vardegrundsarbete. Vilken vdg som ldraren véljer dr enligt var
analys ett resultat av hur starkt 1draren later sig paverkas av de sociala behoven som dr knutna
till omgivningen. Ett exempel pé hur det kommer till uttryck &r att vissa ldrare inte foljer

40



riktlinjer eller omgivningens patryckningar utan pa eget bevag haller lektioner runt
vardegrundsfragor trots att det inte finns avsatt tid for fostransuppdraget. Det gér dven knyta
an till behovet av identitetsskapande som anvandarforskningen betonar. Da handlar det om att
vissa ldrare vill vara “en larare som tar sina elever pa teater” — om vilken typ av ldrare som
respondenterna Onskar vara och identifierar sig med t.ex. kan det tolkas som positivt att lata
eleverna ta del av sédant.

Teaterns tema kopplas till bdda uppdragen
[ avsnitt 7.3 Hur ldrarna arbetar med teaterforestdillningar idag nddde vi slutsatsen att ldrarna

hittills inte fitt ndgon direkt vigledning 1 arbetet 1 samband med en teaterforestéllning.
Asikterna gér isir om vilka dnskemal och behov som finns kopplat till materialet. Lirarna ér
dock vil medvetna om att det krdvs arbete fran deras hall ocksé for att koppla forestillningens
tema till undervisningen, men att det gr om de vill.

“En pjds kan erbjuda olika saker som jag som ldrare kan viva in i undervisningen. Ibland
kan en pjds ha ett riktat tema, t.ex. utanforskap. Det faller sig da naturligt att spinna vidare
pa det temat under flera lektioner efterdt och det kan kopplas ihop med rena skoldmnen. Just

att pjdsen dr ett minne vi har tillsammans gor det ldtt att referera till i undervisningen.’
(Respondent 4)

Tillvigagéngssittet som respondenten talar om, motiveras ytterligare av den stressiga
situation 1 vilken ldrarna utfor sitt uppdrag. P4 sa vis skulle ldrarna 1 ligre grad behdva vélja
mellan sina olika uppdrag. Lararna har svart att konkretisera sina dnskemal och séger inte rakt
ut vad de egentligen efterfragar. En respondent menar att behovet av stod skiljer sig mellan
olika larare. Det gors tydligt d4 denna fraga inte gar att né ett enhalligt svar pa.

“... kanske finns det ldrare som skulle vilja ha det, som tacksamt tar emot fardigt material att
arbeta vidare med. Samtidigt sa tror jag att det finns andra ldrare som skulle kinna det som
ett tvang att genomfora nagot efter pjdsen, dnnu mer som ska goras i ett redan spdckat
schema. En teaterupplevelse ska inte kinnas som en borda for en ldrare utan som en tillgang
till undervisningen.”” (Respondent 4)

Det ar alltsa inte tillrackligt a#t det finns ett material utan det kridvs dven att det gér att anpassa
utifran den kontext som ldrarna befinner sig 1 for att det ska vara anvéndbart.

“Det handlar ju dels om att vara flexibel sjilv men dven att teatrarna ser till vilka
forutsdttningar som finns i klassrummet. Sdrskilt idag ndr tiden blir allt mer knapp och
pressen som ldrarna utsdtts for dr allt hogre. Vi behover hjdlp for att hinna tillgodose barnen
dels allt som stdr i ldroplanen och dels det som tillhor fostran och utveckling. Det dr ett tufft
jobb som andra parter vil skulle kunna stétta. Det tror jag bdde de och skolan har vinning
av.” (Respondent 10)

Lararna ér ofta omedvetna om kommunikationsbehovet
Det ar av stor vikt att bemota lararnas behov av information eftersom det annars finns risk att

en “public” utvecklas (Grunig & Hunt, 1984:143f). Trots att vi kunnat konstatera att 1drarna i
detta sammanhang saknar information gar det inte att se att en “public” har formats. Det
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tolkar vi som att ldrarna inte upplever en avsaknad av information dd de inte reflekterat ver
sina egna behov och efterfrigan pa material. Sa snart frdgan lyfts framtridder dock att de ser
mojligheter med att {4 stod 1 sitt arbete. En 16sning &r ett material som gér att anpassa utefter
situationen for stunden; “Kanske att det fanns forslag pa praktiska uppgifter eller
bilduppgifter att arbeta med i klassrummet efter eller fore forestdllningen. Saker att ldsa
vidare om eller liknande saker man kanske kan hitta via ndtet. Konstndrer, kompositérer som
passar till det...”” (Respondent 5).

Det framtrider ett, om dn omedvetet, behov som skulle kunna fyllas genom att de far hjalp
och stottning 1 sin roll och sin strdvan i att forena virdegrundsarbetet med ldrodmnena.
“Teaterforestdllningar dr vdildigt givande i arbetet med virdegrundsfragor. Som pedagog dr
det ldtt att fastna i arbetet och dd kan det behovas material som underldttar arbetet.”
(Respondent 4). Baserat pa detta resonemang kan ldrarna ses som en “latent public” dé de star
infor ett problem eller behov vilket de inte &r medvetna om.

Genom att som avsdndare ha dessa behov 1 atanke skulle ldrarna troligtvis bedoma att det ar
mojligt att besdka teatern. Om avséndaren viljer att inte agera pa behoven och definierar
lararna som en “non-public” finns en risk att andra parter hinner fore 1 arbetet och resulterar 1
att andra alternativ viljs. D4 forlorar de besdkare och med dem mojligheten att nd malen.

Genom att agera pa behovet inkluderas dven de ldrare som styrs av identitetsskapande vilket
kan ses som att kommunikationsinsatserna forstarker befintliga asikter hos mottagaren.
Samtidigt kan det leda till att ldrare, som styrs av sociala behov, aktiverar sina asikter kring
vardegrundsarbetets relevans genom det kommunicerade budskapet. Slutsatsen baseras pa att
samtliga ldrare dr Overens om att fostransuppdraget ar av yttersta vikt och att teater ar ett
passande verktyg 1 det arbetet.
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Slutligen har den punkt natts dér vi besvarar studiens syfte. Nedan svarar vi sdledes pa vilka
forutsdttningar som ldrarna upplever i virdegrundsarbetet kopplat till elevernas teaterbesok,
med sdrskilt fokus pa kommunikativa mojligheter och begrdnsningar.

8.1 Mgjligheter och begransningar

Nedan presenteras kommunikativa mgjligheter och begrinsningar baserat pa det som
presenterats 1 7. Resultat och analys.

Mdéjligheter

Eleverna har ett stort fortroende for lrarna vilket dr avgorande for att de ska fungera som en
forebild enligt lararna sjdlva. Genom detta fortroende kan de paverka eleverna och har
forutsattningar till att ge dem den kunskap som kravs i vardegrundsarbetet (samt 1 andra delar
av utbildningen). En stor mgjlighet r att intresset for teater som kulturform i huvudsak delas
mellan ldrarna och eleverna. P4 sa vis behover de inte 6vertygas om att det dr spannande att
besoka en teater. Utifran lirarnas beskrivning finns det dven ett behov hos eleverna att besoka
teatern eftersom det &r sillsynt att de gor det pa fritiden. Dartill visar tidigare forskning pa att
ett redan uppbyggt intresse hos mottagaren dkar mottagligheten av budskapet (Lazarsfeld et
al., 1968:75f).

Utdver ett intresse for teater 1 sig dr det dven flera larare som ser teater som ett passande
verktyg 1 ldrande och da specifikt 1 virdegrundsarbetet. Det finns stora mojligheter att
anvédnda det som en dvertygande faktor da teatern d&ven kan vévas in 1 flera lirodmnen — nagot
som &r en fordel utifran den tidsbrist som rdder. En annan fordel ir att teaterbesoket kan
fungera som ett kollektivt minne mellan ldrarna och eleverna som kan kopplas in som
exempel vidare i undervisningen. Det dr 4ven mdjligt att bygga vidare pa teaterns tema for att
skapa diskussion vilket ldrarna anser fungerar ypperligt till virdegrundsarbete. Diskussion ses
som det bista sittet att ldra ut vardegrundsfragor da eleverna liar av varandra och fér skapa
insikt och forstaelse. Idag anvinds dven sketcher da lararna ser att det skapar en bild av
situationen som eleverna kan leva sig in 1 och bygga vardegrundsarbetet pa.

Begrdnsningar

Liararna har motivation till att arbeta mer med viardegrundsfridgor men har svart att prioritera
in det arbetet da tiden dr en bristande resurs som pa ménga sitt styr och begransar dem.
Speciellt problematiskt ar tidsbristen 1 forhallande till de manga forvéntningar som &r
forknippade med ldrarrollen. Det finns inte tid att gora nigot bara for nojes skull. Trots att
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lararna ser manga mojligheter att koppla teater till vardegrundsarbetet dr det troligtvis inte
nog, eftersom de inte prioriterar (eller kan prioritera) fostransuppdraget. For att kommunicera
med ldrarna dr det siledes relevant att ha kontext dr det saledes viktigt att ha denna situation
av motstridiga forvintningar med sig.

Tidsbristen leder till att virdegrundsarbetet inskranks och genomfors hogst individualiserat av
lararna. Vissa véver in det l10pande 1 rena ldrodmnen medan andra sjdlvmant prioriterar in
virdegrundsarbetet som lektionstillfallen. Lérarna tenderar att behdva gora flera saker
samtidigt vilket innebér att de véver ihop virdegrundsarbete med &mnesundervisning eller
amnesundervisning med teaterbesok men de ser séllan mdjligheten till att viva samman
viardegrundsarbete med teaterbesok. Teaterforestdllningens tema kan d@ven den begrinsa
mojligheterna till ett besok eftersom det maste ga att koppla till flera ldrodmnen for att
upplevas motiverat att prioritera.

Ytterligare en begransning som framtrider i analysen, &r att ldrarna 1 14g utstrickning
reflekterat Gver sina egna behov av material kopplat till teaterbesoket. Det kan leda till att de
inte tar fasta pa materialet som tilldelas dem eftersom de dr omedvetna om mojligheten och
dess fordelar. Enligt ldrarna ar det onskvirt med ett kommunikationsmaterial som efterstravar
ett meningsskapande ideal och dr anpassat till lirarnas pedagogiska arbete samt verkar for
elevernas fostran. Det skulle dven gynna teaterns méaluppfyllnad eftersom den kommunikation
som gors dr medveten och anpassad utifran hjalpmalgruppen lidrarna.
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I detta kapitel diskuteras pé vilket sétt som studiens resultat kan aterkopplas till den tidigare
forskning som denna studie positionerar sig gentemot. Dérefter ges forslag pa vad vi ser som
intressant att undersoka 1 framtida forskning. Avslutningsvis presenteras forslag och exempel
pa tillampning till RTV baserat pé studiens resultat.

9.1 Aterkoppling till tidigare forskning

Arbetet inleddes med en Gversyn av tidigare forskning inom medie- och
kommunikationsvetenskapen med syfte att finna vilket bidrag denna studie utgor. Detta
avsnitt aterknyter till den inomvetenskapliga forskningen. Dock har denna studie relevanta
knytpunkter dven till den forskning som visar pa studiens utomvetenskapliga relevans vilket
innebaér att en koppling dven gors till de studier som redovisats for utanfor
medievetenskapen.

I kartldggningen av tidigare studier 1 kapitel 3.2 Inomvetenskaplig relevans konstaterades att
det sedan tidigare fanns forskning som visade pé ett samband mellan teater och ldrande. Dessa
studier visade dven att 1drande framjas av diskussion och reflektion (Haines et al., 2008;
Hansen, 2008; Valente & Bharath, 1999; Morrison, 1991). Det sambandet har denna studie
vilat pa och gér 1 linje med hur respondenterna t.ex. talar om att teaterformen ar ett verktyg i
fostransarbetet. Var studie har dock kompletterat med en forstéelse for vilka mojligheter och
begransningar som finns att kommunicera kring teater som verktyg. Ett steg 1 denna forstéelse
har varit att redogora for ldrarnas kontext. Det dr ndgot vi lyckats uppna vilket innebér att vi
bidragit med ny kunskap till forskningsfaltet.

Det dr i sammanhanget av att forklara ldrarnas situation som den utomvetenskapliga
problematiseringen har varit relevant att viga in. Flera tidigare studier visar att lararna har
motstridiga forvantningar pa vad som &r deras uppgift (Brignall & Modell, 2000; Forsberg,
2014; Jarl & Ronnberg, 2015; Fredriksson, 2010). Forskningen har utgjort grunden for den
forstielse for lararnas kontext som denna studie vilat p4 samt ramat in vilka kommunikativa
mojligheter och begriansningar som finns 1 att kommunicera med ldrare. Dessa motstridiga
ideal har visat sig gd 1 linje med hur ldrarna sjdlva beskriver sin situation. Var studie bidrar
med resultat om hur kommunikation kan anpassas pa ett sdtt som gynnar ldrarna i deras
pressade roll men dven vardefull forstaelse for andra forskningsdiscipliner bl.a. kring hur det
pedagogiska arbetet paverkas av NPM och skolans decentralisering.

Ytterligare tidigare forskning inom vért vetenskapliga félt har anvént sig av Lazarsfelds
tvastegshypotes. Vi har applicerat ménga av Lazarsfelds tankar pa situationen mellan teater,
lararna och elever for att forstd kommunikationen mellan dessa parter. Var studie bidrar med
en forstdelse for hur ldrarnas behov styrs av att de i manga situationer agerar opinionsledare i
forhallande till eleverna. Lérarna ar likt teorin beroende av kommunikationsmaterial fran
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teatern (medier) vilket bor vara meningsfullt for att de ska ha mgjlighet att formedla
budskapet till eleverna. Eleverna behdver 1 sin tur ha fortroende for lararna for att skapa
mening 1 budskapet.

Resultatet visar att det meningsskapande idealet dven ar fordelaktigt att strdva mot i arbetet
med hjdlpmalgrupper genom att medvetet anpassa kommunikationen utifran behov hos bdde
hjalpmalgruppen och huvudmalgruppen. Det exemplifieras da ldrarna &r mottagare av det
kommunikativa budskapet vilket gor det relevant att se till deras behov. Samtidigt stravar de 1
sépass hog grad efter att tillfredsstilla elevernas behov vilket gor det viktigt att 4ven ta hansyn
till huvudmalgruppen i1 utformningen av budskapet.

9.2 Forslag pd vidare forskning

Vi ser att studien varit oerhdrt spdnnande att genomfora och under studiens gang har ménga
intressanta idéer dykt upp om hur vért resultat kan kompletteras eller vidareutvecklas. Sarskilt
1 de olika leden i den aktuella kommunikationsprocessen mellan Skolverket/kommunen,
lararna och eleverna.

Som konstaterat dr det mojligt for vér studie att uppna extern validitet 1 fragan om lararnas
opinionsledande roll d& vi upplever en méttnad 1 resultatet. Detta &r talande f6r hur
kommunikationen mellan ldrare och elev fungerar samt vilken kontext som &r avgdrande att ta
hénsyn till utifran sdndarnas perspektiv gentemot lararen. I vér studie har undersdkningen
gjorts utifrdn RTVs synvinkel.

En annan del som dr avgérande 1 kommunikationsprocessen och dér respondenterna enhalligt
patalar brister dr 1 kedjan mellan dem och Skolverket och kommunen. Nigot som forstérkts
efter skolans decentralisering och NPM alltmer préglar skolan. Trots att denna del inte utgor
studiens huvudfokus framtrader stora problem 1 mdjligheten till dialog eller atminstone nagon
form av aterkoppling for att striva mot ett meningsskapande ideal dven 1 formedlingen av
lararnas uppdrag. Detta gér 1 linje med Figur 2 — Var illustration over kommunikationsflodet
som presenterats 1 kapitel 7. Resultat och analys. Vi ser att det vore intressant att géra en
studie av Skolverkets samt kommunens perspektiv pd kommunikation och vilket syfte de har
med sitt budskap. Det skulle pd manga sétt kunna komplettera var studie och mgjliggora en
vidare forstéelse for hur kommunikationsprocessen péverkat lararnas upplevelse av paverkan
pa deras tva huvudsakliga uppdrag. Forslagsvis skulle det ske med meningsskapande
kommunikation och den deliberativa demokratimodellen som ett ideal. Vi 4r medvetna om att
det finns strukturella begransningar som vidhéller att dessa tva endast agerar ideal men tror att
det finns forbattringsatgirder att vidta om de mojliggors identifieras.

For att hélla ett mer kulturnira perspektiv 1 fortsatt forskning hade det varit intressant att
komplettera denna studie med elevernas uppfattning av kultur och i synnerhet teater och den
behéllning de anser sig fa av den. Det skulle kunna bidra till att identifiera
forbattringsatgarder vad géller teaterbolagens verksamhet savil som kommunikationsinsatser.
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Forslagsvis skulle det kunna ske genom att elevernas kommunikationsbehov identifieras
genom att de intervjuas, snarare @n att denna forstielse skapas via ldrarna som i vér studie.

9.3 Rekommendationer till Regionteater Vast

I var studie har vi identifierat vilka kommunikativa mojligheter och begriansningar som finns
for att frimja ldrarnas arbete med véirdegrundsfrédgor i samband med elevernas teaterbesok. De
slutsatser vi natt i 8. Sammanfattning av resultat och analys ligger till grund for foljande
rekommendationer. De presenteras utifrdn de tvd kommunikationsmaterial vi ser behov av
och vad de bor innehélla.

Vi foreslér (1) en inbjudan som innehdller diverse praktisk information som distribueras via
mail samt (2) en broschyr med koppling till laroplanen i1 form av en digital PDF som gér att
skriva ut.

For att 6vertyga ldrarna att gé pa teater bor all information anpassas till deras situation.
Tidsaspekten ér den viktigaste faktorn att ta hinsyn till eftersom ldrarna inte kan styra 6ver
den. Det vanligaste arbetsséttet dr att knyta forestdllningens tema till flera ldrodmnen. For att
de ska ha mojlighet att se kopplingarna till undervisningen &r det viktigt att inkludera all
information i inbjudan — savél praktisk information som hur forestéllningstemat gar att koppla
till laroplanen.

1. En inbjudan med praktisk information
Inbjudan ska vicka intresse for forestéllningen samt motivera dem att ldasa vidare 1 Gvrigt
material. I inbjudan ar det viktigt att inkludera;

*  Anmdlningsinformation — Denna information bor innefatta var och nér teatern dger
rum samt hur anmélan sker. Detta dr en forutsdttning for att ldrarna ska kunna planera
in forestéllningen 1 schemat fran forsta borjan. Har édr det viktigt att vara tydliga med att
forestédllningen redan 4r upphandlad av kommunen och kostnadsfti och pé sé vis
elimineras ett hinder for ldrarna att anmaila sig.

«  Ovrig praktisk information — Det finns dven ett behov av att veta hur lang
forestéllningen ér, hur de tar sig dit samt om det finns nagra krav pa skolan eller lokal 1
de fall forestédllningen halls pa plats.

* Forestaliningsinformation — En beskrivning av vad teaterforestdllningen handlar om
samt vilka vdrden den vilar pd. Genom denna information tydliggors kopplingen
mellan teaterns tema och arbetet med vardegrundsfragor samt 6vrig undervisning.

* Information om teater som verktyg — Har handlar det om att trycka pa att
teaterforestédllningarna enligt forskning &r ett bra verktyg i undervisning och
virdegrundsarbetet. Denna forstaelse finns redan hos ldrarna men behdver pdminnas
om eftersom fostransuppdraget ofta prioriteras ned gentemot utbildningsuppdraget.
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* Kontaktuppgifter — Utifran vad ldararna uttryckte som ett kommunikationsmassigt
ideal onskar de ha mojlighet till dialog eller ndgon form av &terkoppling om de sa
onskar.

Samt kort information om:;

*  Kopplingar till IGroplanen — Med anledning av tidsbristen dr det en fordel att hjélpa
lararna att se kopplingen till laroplanen redan hér. Vidare information bor finnas 1 en
broschyr som gar bra att hinvisa till i inbjudan.

2. En broschyr med koppling till IGroplanen

Ovan redogjordes vilket behov av kommunikation ldrarna har for att motiveras till att besdka
teatern. Det dr ett fOrsta steg 1 att tillfredsstélla de egna behov som lérarna uttrycker och de
behov de ser hos eleverna. For att bemota resterande behov ér det viktigt att visa hur
forestdllningen kan knytas till olika &mnen 1 klassrummet efterat. I broschyren bor finnas tips
pa flera olika mojligheter att arbeta vidare med teaterforestdllningen och kan med férdel vara
kopplad till laroplanen. Broschyren skall till att fungera som ett stod for lararna, spara tid och
underlitta for dem att tillfredsstilla elevernas behov. Det som kan inkluderas ér forslag pa
diskussions- och reflektionsfragor samt rollspel eller fakta och uppgifter som anknyter till
laroplanen;

* Diskussionsfragor & rollspel — Forslag pa fragor som anknyter till forestillningen och
uppmanar till diskussion eller reflektion dr onskvirt. Ett exempel som baseras pa
lararnas situation ar s.k. dilemmafragor som later eleverna sjdlva resonera runt fragor
som varken dr rétt eller fel. Har finns d&ven utrymme for att 1ata eleverna sjélva agera
och leva sig in och pé sa vis blir &nnu mer kdnslomassigt engagerade.

* Fakta och uppgifter kopplat till IGroplanen — Forestillningen gér ofta att knyta till
flera olika @mnen dven om den explicit avser anvéndas till att diskutera ett tema.
Genom att ge fardig fakta kring omradet sparar lérarna tid for att skapa lektioner runt
amnet. Genom att visa exempel pa hur den kopplas till flera olika &mnen kan ldrarna se
det mer motiverat att besoka teatern eftersom det gar att gora bredare kopplingar.

Vi dr medvetna att detta dven &r ett resurskrdvande arbete utifrdn RTVs sida. En strategisk
anpassning skulle dirmed kunna vara att arbeta fram kopplingar mellan vardegrundsfragor
och ldroplanen som sedan gér att ateranvénda utifrén vilka varderingsfragor som den aktuella
teaterforestédllningen vilar pd. Det fanns en uppfattning hos respondenterna om att vissa larare
kan kénna en press om det ingar fardiga uppgifter 1 materialet vilket ses som en risk. Ingen av
de larare vi talade med kinde dock personligen sa men vi vérdesdtter denna tanke. Denna risk
bemdts forslagsvis genom att vélja orden vil och bendmna materialet som Férslag pa
uppgifter och trycka pé att det inte 4r nagot tvang.
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Ytterligare ett forslag som vi vill rikta till RTV framtrader under samtalet med
respondenterna. Det handlar om mojligheten att RTV sjdlva héller en diskussion med eleverna
som besokt forestillningen. Det gér att se som en mgjlighet att gynna bade det kvantitativa
och kvalitativa malet. Genom att ldrarna ser att deras jobb minimeras dd RTV héller en
diskussion kan det hindret med att gi pa teater minskas och eleverna far pé sa vis tid for
reflektion vilket leder till att bdda malen har forutsdttningar att uppnas.
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Respondent

Kon

Alder

Tid som larare

Typ av skola

Respondent 1
Respondent 2
Respondent 3
Respondent 4
Respondent 5
Respondent 6
Respondent 7
Respondent 8
Respondent 9
Respondent 10

Man
Kvinna
Kvinna
Kvinna
Kvinna
Kvinna
Kvinna

Man
Kvinna

Man

50 &r
60 &r
23 ar
50 ér
44 ar
42 ér
34 ar
59 ar
57 ar
58 ar

Larare sedan 11 ar
L&rare sedan 29 &r
Larare sedan 1 ar
Larare sedan 8 ar
Larare sedan 17 ar
Larare sedan 5 ar
Larare sedan 8 ar
L&rare sedan 34 &r
Larare sedan 25 ar
L&rare sedan 22 &r

Resurssvag skola
Resursstark skola
Resursstark skola
Resurssvag skola
Resurssvag skola
Resurssvag skola
Resurssvag skola
Resursstark skola
Resursstark skola
Resursstark skola



BILAGA 2: INTERVJUGUIDE

Intervjun inleds med en presentation av intervjuaren. Dérefter forklaras studiens syfte, vem
uppdragsgivaren dr och under vilka forutsittningar arbetet gors. Respondenten uppmanas att
avbryta eller sdga till om det dr ndgra oklarheter. Slutligen paminns om att intervjun spelas in
samt att respondenten halls anonym.

Uppvdarmningsfrégor
Personligt

- Vad heter du?
- Vad arbetar du med idag?

o Vilken skola?

o Sedan hur linge?

o Vad dr roligast i ditt arbete?
- Vilken utbildning har du?

Kultur i privat- och yrkeslivet

- Skulle du séga att du &r kulturintresserad privat?
o Hur yttrar det sig? Teater/bio/museer/ldsning etc.
- Hur skulle du beskriva att din arbetsplats arbetar med kultur?
o Vilka kulturaktiviteter dgnar ni er at med eleverna?
o Ar det ndgot som prioriteras? Varfor?
o Finns det ett kulturombud (eller dylikt) pa din skola?

Tema 1: Teaterbesok

Allmdant om teaterbesdk

- Brukar du besoka teaterforestdllningar med dina elever?
o Hur ofta?
- Vad ar det som paverkar om och hur ofta du gor det?
- Tror du att eleverna gér pa teater d&ven utanfor skoltid?
- Upplever du att eleverna ir intresserade av teater? Vad tror du?
- Vilka fordelar ser du med att besoka en teaterforestdllning med dina elever?
... ser du nagra nackdelar? Vilka?



Reflektion efter ett teaterbesdk

- Vad tror du att eleverna fér ut av teater?
- Hur brukar eleverna reagera efter teaterbesoket?
o Positivt? Negativt?
o Hur visar sig det?
o Varfor tror du?
- Brukar du arbeta med forestéllningens tema 1 klassrummet efterat?
o Hur brukar du gora det?
o Om nej, varfor inte?
- Finns det ndgot som skulle underltta i det arbetet annars?
o Vad? Varfor?
- Skulle det underlitta for dig att fa ett fardigt material?
o Vad for ndgot? Ndgot kommunikationsmaterial?
o Vem tinker du dig skulle formedla det?
o Hurvill du fa det till dig?

Tema 2: Opinionsledande roll i klassrummet

Rollen som forebild

- Vad ser du att ditt uppdrag dr som larare?
- Ser du pa dig sjilv som en forebild for eleverna?
o Pd vilket scitt?
o Ar det viktigt tror du?
o Om nej, varfor inte?
- Tror du att dina elever ser dig som en forebild?
o Pad vilket scitt?
o Ar det viktigt tror du?
o Om nej, varfor inte?
- Upplever du att eleverna har respekt for dig? Hur?
- Upplever du att de har fortroende for det du lér ut? Hur?
- Upplever du att din instillning gillande t.ex. kultur paverkar eleverna?
o Pd vilket scitt?

Tema 3: Demokratiska medborgare

Demokratiintresse, samtal och diskussion

- Ar du insatt i politik?
o Skulle du séiga att du dr politiskt intresserad?
- Finns det elever som é&r politiskt intresserade?



o Pa vilket sdtt? Hur yttrar sig det?

- Vad innebdr demokrati 1 skolan for dig?
o Hur tilldmpar du det i klassrummet?

- Brukar du anvinda samtal och diskussion som laroform?
o Varfor? Varfor inte?

- Kan eleverna diskutera och argumentera for sin sak?
o Har du ndgot exempel?

- Hur skulle du beskriva en bra diskussion 1 klassrummet?
o Har du ndgot exempel?

Fostran och vardegrundsfragor

- Vad innebér fostransuppdraget for dig?
- Hur arbetar du med vérdegrundsfragor...
- ... 1klassrummet?
o Hur gor du dem begripliga for eleverna? Ar det svirt?
o Har du nagot exempel pd hur du gor det? Exempelvis mobbing/rasism etc.
- ... paskolgirden?
- Hur ser du pa védrdegrundsarbetet?
o Tycker du det dr viktigt? Varfor? Varfor inte?
- Kan du mérka pa eleverna att det ar givande?
- Tycker du att diskussioner dr passande 1 arbetet kring vardegrundsfragor?
- Skulle det underlitta att fa kommunikationsmaterial som hjélp i det arbetet?
o Vad for ndagot?
o Vem tdnker du dig skulle formedla det?
o Hur skulle du foredra att fa det till dig?
- Tror du att teater kan vara en bra vég in 1 att diskutera vardegrundsfragor?
o Pa vilket scitt?



